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Resumen: En la primera década del siglo XIX la sociedad Espafiola se definfa e identificaba con el concepto
y estructuras del Antiguo Régimen, es decir, una sociedad aristocratica, de base campesina y ordenada
Jerdrquicamente segiin los estamentos. Aproximadamente en esos afios, nacfa en las liberales Cortes de
Cédiz nuestro sistema educativo, al reservar, en su Constitucion, un papel determinante a la educacién
publica, y al determinar la obligatoriedad de establecer escuelas de primeras letras en todos los pueblos,
asi como la necesidad de uniformar la ensefianza en todo el reino. Se disefiaba, de esta manera, nuestro
sistema educativo sobre la base de una instruccién elemental uniforme, publica, gratuita, libre y universal,
—universalidad que contemplaba solo a varones—, pero que adquiria diferente significado en los niveles
educativos posteriores. En 1814, 1a presenciaen el trono espaiiol de Fernando VII supuso la marcha atras
del proceso politico iniciado en Cddiz, pero ya se hizo imparable el fendmeno de fondo que caracterizo
esos afios a la sociedad espaiiola y que Ilevé a la sustitucién de la antigua sociedad estamental porla sociedad
clasista que caracterizaria a la Espafia decimonénica, donde la educacién jugd un papel determinante en
dicha configuracién.
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Abstract: In the first decade of the XIX Century, the Spanish society was structured according to the old
order, that is an aristocratic society with a wide rural basis and hierarchically ordered in accordance with
rigid structures. By those years, our educational system born in the liberal Parliament of Cadiz, maintaining
its Constitution an important role for the public education. So, the endowment of primary schools in all
the town was stated as a first order necessity, as well as the necessity of making uniform the educational
systemaround the kingdom. Our educational system was designed over the basis of an uniform elementary
education: public, free and for all —of course for all the males—. In 1814, the arrival of Fernando VII to
the throne of Spain implied the return to back of the Cadiz process. However, its effect was unstoppable.
It influenced drastically into the Spanish society, making possible the substitution of the old society by
the new society structured by social classes that characterized the Spain of the XIX Century where the
education played a determinant role in its configuration.
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LA CONFIGURACION DE LA SOCIEDAD Y LA APARICIﬁ)N DE UNA CLASE
INTERMEDIA EN EL. CONTEXTO ESPANOL DECIMONONICO

El paso del Antiguo Régimen al modemo vino caracterizado, entre otros factores, tanto
por la transformacion del antiguo modo de produccidn como por la de bienes e ideas, relaciones
sociales, juridicas, etc. '. Mientras en paises como Inglaterra o Francia la industrializacién habia
calado hondo, dando al traste con las estructuras sociales, la sociedad espafola iniciaba muy
timidamente el proceso de industrializacién. Laidiosincrasia con que cada pafs vivié su propio
proceso de cambio le confirié un tinte peculiar tanto a la conformacidn, como al caricter de
las clases sociales en los diferentes paises europeos. De esta forma, aun cumpliendo un papel
similar en la historia, no iba a ser lo mismo hablar del “bourgeois” francés, del “moneyed man”
inglés, o del “borghese” italiano y atin menos tratar de buscarle similitud con el anélogo espafiol.
La nueva sociedad espafiola que se iba configurando a lo largo de la primera mitad del siglo
fue otorgando lenta y progresivamente un papel relevante alas “clases medias” y alamentalidad
burguesa. Pero supondria un error imponer doctrinariamente a larealidad espafiola decimonénica
uniformidades con respecto a otros pafses como Francia e Inglaterra, en cuyo caso la revolucicn
burguesa produjo consecuencias mds radicales en la conformacion de las clases sociales. Nuestro
pais se presenté en la primera mitad del siglo en el marco de una revolucién burguesa no
culminada, en la medida en que no fue completada con larevolucién industrial. En este sentido,
el camino revolucionario espafiol si bien logré romper con la base material del Antiguo Régimen
—que formalmente vivi6 hasta 1833— no consiguio el establecimiento definitivo del modo de
produccién capitalista, lo que situé al pafs en una posicion de clara desventaja con respecto
alos paises industrializados. Espafia —con la salvedad de la industria catalana y el Pais Vasco
apartir de la década de los setenta—se encontré atrapada entre “una revolucién burguesa compro-
metida y una revolucién industrial no consolidada "2, A pesar de ello, indudablemente la burguesia
asistié al gobierno de Espaiia, y sus actuaciones —principalmente a partir de la muerte de
Fernando VII- se planearon con el fin de favorecer a las “clases medias”. Claro ejemplo de
ello fueron las aportaciones en materia de politica educativa.

Pero el naciente concepto de “clases medias” aparecia en el decorado espaiiol de una forma
un tanto peculiar, A partir de 1833 comenz6 a extenderse la utilizacién del término entre los
liberales espafioles, al parecer importado por los espafioles exiliados en Inglaterra®. Pero con
lasalvedad de que cuando estos liberales hablaron de las clases medias, éstas no estaban confor-
madas en nuestro pais, al menos no existian en la misma medida ni posefan la misma configuracién
que las “middle class” briténicas. La primera definicién de “clases medias " que aparecié come
tal en la literatura politica del siglo XIX, determiné el alcance del concepto. Asi quedé definida
como:” aquella numerosa porcién de ciudadanos que dedicdndose a la industria agricultora,

fabril, comercial o cientifica, sacan de ella una subsistencia honrosa e independiente, que los
coloca entre la clase superior y la de los jornaleros o proletarios”*. Se trataba, pues, mis que

Cfr. Tuiion de Lara, M. de: Claves de la Historia social. Barcelona: Salvat, 1982, p. 18.

Valls, I.F.: Prensa y burguesia en el XIX espariol. Barcelona: Anthropos, 1998, pp. 14-16,

Cfr. Jiménez Blanco, J.: “Estructura social e ideologias” en VVAA: Historia social de Esparia. Sigio XIX. Madrid
Guadiana, 1972, p. 36.

Esta definicién la desarrolla Lista en 1830 y aparece recogida més extensamente en el articulo de Fuentes, 1.F.: “Clase
media y burguesfa en la Espafia Liberal (1808-1874)", Historia Social, n°® 17, otofio 1993, p. 51, nota 17.
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de una clase media, de un amplio y numeroso conjunto de grupos intermedios o intermediarios
entre la aristocracia y el pueblo. Este sector comenzarfa progresivamente aadquirir una caracte-
rizacion singular a partir de la segunda mitad del siglo XIX, pero principalmente quedaria definida,
por un lado, por su situacién entre dos grupos, representando, en cierto modo, a la sociedad
entera, y por otro, por su talante politico, tendente a identificar la democracia con la voluntad
politica de la clase media. Asi, en 1845 se escribirfa sobre ella:

“La clase media de nuestro siglo, poseedora aunque en pequeiias porciones de la mayor parte de
la propiedad, poseedora de la inteligencia, poseedora de Ia fuerza ordenada, tocando por un lado
a la clase pobre y por otro a la clase rica, abierta a los primeros y elevandose poco a poco al nivel
de los segundos. sin ningiin interés que la empefia en la resistencia y lalance en la revolucidn; Ia
clase mediaque decimos, la que justamente y Gnicamente comprende, expresa, representalos intereses
y las ideas comunes que tanta parte deben tener en nuestros actuales gobiernos. La Democracia
legal, pacifica, progresiva, ordenada, en ella debe buscarse, porque en ella y séloen ella puede estar”?

Esta democracia, era s6lo aparente. Se consideraba preciso que las clases populares o bajas,
estuvieran representadas por personas de niveles sociales superiores®, Estas clases no adquirirfan
protagonismo hasta las tltimas décadas del siglo.

En cuanto a la aristocracia, a diferencia de su situacién en el Antiguo Régimen, en las
primeras décadas del siglo XIX, la aristocracia fue perdiendo su papel dominante ala vez que
descendia su nimero’. No obstante en el conjunto de la nobleza se podia distinguir entre alta
nobleza o “grandeza” y pequefia nobleza o “hidalguia”. Esta dltima que carecia de las propiedades
y rentas de la alta aristocracia, tenfa su razén de ser en tanto en cuanto su condicién le servia como
exencién en el pago de impuestos, del alistamiento forzoso en caso de guerray de la obligacién
de alojamiento de la tropa en sus casas. Logicamente, cuando estos privilegios dejaron de actuar,
la hidalguia fue difumindndose a lo largo del siglo. Por otro lado, la grandeza, que se ubicaba
principalmente en Andalucia y Castilla, era un pequefio y restringido grupo de farnilias que
vivian de las rentas que sus propiedades les retribufan. Si bien perdié su papel preponderante,
continud atin manteniendo una influencia significativa, especialmente en la primera parte del
siglo. Frente al “modelo francés” o revolucién burguesa impuesta desde abajo el caso espafiol
se asemej6 mds al “modelo prusiano” o revolucién burguesa desde arriba. No obstante, para
el caso espafiol 1a solucién que parecié mds conveniente fue la de sustituirla expresion “revolucién
burguesa” por otra con menos connotaciones como, por ejemplo, la de “revolucién liberal™,
en tanto que la burguesia espafiola aun no resultaba, del todo, comparable a otras burguesias

Pacheco, I.F.: Lecciones de derecho politico constitucional, pronunciade en el Ateneo de Madrid en | 844 y 1845.
Madrid, 1845, pp. 232-233.

Esta fue una de las claves que abrieron las puertas de la politica de las clases medias. Agustin de Arguelles, diputado
por el Principado de Asturias en las Cortes de Cédiz lo habia predicho en los siguientes términos: a las Cortes irian
precisamente “los que tenian que ir”. Murillo Ferrol, F.: “Los origenes de las clases medias en Espafia”en VVAA:
Historia social de Espafia. Madrid: Editorial Guadiana, 1972, p. 138,

Frente a la proporcién 1/12 —existente durante la mayor parte del S. XIX— se pasé a una proporcién 1/34 en 1826,
Cfr. Rueda Hernaz, G.: “Demogratfa y sociedad (1797-1877)” en Paredes, J.(coord.): Historia contempordnea de
Espafia (1808-1939). Barcelona: Ariel, 1996, p. 36.
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europeas como porejemplolainglesa o francesa®. A este segundo caso se llegé mediante compro
miso entre nobleza y burguesfa que acordaron la liberalizacion de las tierras sin hacer un.
verdadera redistribucién social°. De hecho, la ruptura estamental en nuestro pais se produj
por la delegacién del papel de la aristocracia oligdrquica como clase dominante, 2 una minorf,
que preparada y capacitada tenia “mds y mejor derecho que nadie a conducir a la sociedad po
su verdadero camino” adoptando también los primeros en cierto modo la doctrina liberal ', L.
nobleza espariola ain perdiendo sus ingresos provenientes de los derechos jurisdiccionales
fue compensada con titulos de la deuda que, en parte, fueron utilizados para comprar tierra
desamortizadas. A pesar de todo ello, un importante sector de la nobleza perdié gran parte d.
sus propiedades. La nueva situacion creada tras la guerra de la Independencia, tras la cual lo
campesinos tomaron la inercia de no pagar los arrendamientos a los nobles -lo que llevo
numerosos pleitos que se unieron a otros tantos por derechos sobre herencias de tierra—, y 1
implantacién de un nuevo modo de mercado, provocé que algunos sectores de la aristocraci
se adaptaran peor a la emergente economia liberal. El mantenimiento de los gastos ala vez qu
disminufan las partidas de ingresos obligé a no pocas familias aristocraticas a tener que dilapida
la mayor parte de su fortuna histérica.

Otro importante sector de la poblacién espafiola lo constituy6 el clero. La situacién de
clero poco antes de la guerra de la Independencia eraen todo punto privilegiada. Lalglesia espa
fiola era rica e influyente, ademds de numerosa. Tras la guerra contra la ocupacion frances
la situacion varié notablemente. Aunque todavia en las Cortes de C4diz 1a Iglesia mantenia un
importante representacion, la aprobacion de algunas leyes, tales como la que abolfa la Inquisicié
o la de la reforma del clero secular, provocd que ésta comenzara una progresiva oposicion
1as medidas de corte liberal, que duraria a lo largo de todo el siglo. Es a partir de esta decidid
confrontacién entre liberales y clero, mds partidario de los modos del Antiguo Régimen, cuand:
la Iglesia comenz6 un declive que la harfa pasar de 1833 a 1859 de 31.279 religiosos a 71¢
y de 25.614 monjas profesas a 12.900, quedando el clero secular y regular reducido en casi 45.00
miembros'!. Definitivamente las desamortizaciones del periodo de 1835 a 1837 unido ala extin
cién de casi todas sus érdenes religiosas dafiaron notablemente a la Iglesia.

Era facilmente entendible el anticlericalismo reinante en las filas liberales atendiend
alos mensajes y posiciones mantenidas desde el clero. La politica y la ciencia debian permanece
adecuadas alas ideas catdlicas, La desigualdad social estaba ordenada por la divinidad. Se debi
asumir el rol predeterminado por la vida, sélo existfan dos clases sociales, ricos y pobres ,
cada uno tenfa una obligacién social que cumplir para lograr la salvacién. Se criticaba a la
clases que buscaban hacer dinero olvidando los valores catélicos, hecho que incitaria a las clase

Cfr. Schubert, A.: Historia social de Espaiia (1800-1990). Madrid: Nerea, 1991, p. 1%.
Cfr. Tufién de Lara, M.: Op. cit.,, 1982, p. 18.

" Cuyaregla de oro sintetiza el profesor Comellas: “Es mejor para todos el Gobierno de los mejores que el Gobiern
de todos” en el Prologo de Ramos Santana, A.: La burguesia gaditana en la época isabelina. Cidiz: Cétedra Adoll
de Castro. Fundacién Municipal de Cultura, 1987, p. 18.

1 Cfr. Gil Munilla, O.: Historia de la evolucidn social espaiiola durante los siglos XIX y XX. Madrid: Publicacione
espafiolas, 1961, p. 62.
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bajas a larebeldia'?, bastante alejadas de los principios inspiradores de las ideas liberales. Ain
nés, si aesto se unia que el clero de ciertas zonas como Catalufia, Navarra o las provincias vascas
apoyaba o instigaba al carlismo, hacia que larelacién clero-revolucién liberal fuera muy dificil
o casi imposible. No obstante, préximos a la segunda mitad del siglo se intentd mejorar las
relaciones existentes. Tanto progresistas como moderados buscaron determinar el lugar que
debia mantener la Iglesia respecto al Estado, pero sin plantearse en ningiin caso la ruptura frontal
con el catolicismo. De hecho 1a Constitucion de 1837 declaraba al pais como un estado catélico
alavez que aseguraba el mantenimiento del clero con fondos piiblicos. Pero fue a partir de 1844
cuando los moderados comenzaron a mejorar decididamente las relaciones con la Iglesia que
finalizarian con el Concordato de 1851. Finalmente, en los tltimos afios del siglo, el grosso
de la Iglesia espafiola estaba ya dispuesta a aceptar la Constitucién, aunque en favor de una
mayor participacion en la educacion, en la censura y en la moralidad publica.

Hasta el siglo XIX otro sector de la poblacién, las clases populares, se definié como un
estamento en contraposicion al resto: nobleza, clero y burguesfa. Los cambios politicos y sociales
que protagonizd el siglo confirieron a estas clases populares unas caracteristicas especiales y
unas propias sefias de identidad. Durante las primeras cuatro décadas del siglo la mayor parte
de los vecinos de las ciudades, y mds draméticamente sus homélogos rurales, segufan pareciéndose
mds a los del Antiguo Régimen que a los de unanueva sociedad. Las clases populares —también
denominadas bajas—, estaban integradas por aquellos quienes participaban en el mundo del trabajo
y de laproduccién, ya fueraen el campo o la ciudad. Asfla conformaban desde pequefios labra-
dores o jornaleros hasta artesanos, obreros de talleres y fibricas, y pequefios comerciantes, tenderos
o maestros de oficio. También la mujer de esta clase obrera ocupé un papel importante dentro de
este colectivo. De hecho el trabajo femenino correspondi6 fundamentalmente durante este si glo
alas mujeres de esta clase. Estas podfan trabajar como criadas, nifieras, planchadoras, zurcidoras
y como mano de obra en las fébricas. A mediados de siglo la proporcién de mujeres obreras
eradel 92,3 por ciento en Santander y aproximadamente la mitad en Béjar y Burgos. En Manresa
las mujeres cubrian casi la totalidad de los puestos de trabajo de algunas fabricas yel promedio
general las mostré en Ja mitad de ellos . En general, en la ciudad el desembarco liberal no llevé
a la prohibicién de los gremios como asociaciones —al contrario de lo ocurrido en Francia— si
bien se le despojaron de los privilegios que los sustentaban, manteniéndose tan sélo para el
desarrollo de actividades benéficas. Esta situaciéon desembocé en la desaparicién de un ndmero
importante de trabajadores artesanos independientes, dando lugar por un lado, a unos pocos
que consiguieron situarse del lado de patronos dirigiendo plantas de fabricacién y, por otro,
a una mayoria de trabajadores y trabajadoras asalariadas sin funcién ni prestigio social .

Respecto a la vida en el campo la situacién no experimenté grandes diferencias con el
cambio de siglo. El campo continué agrupando a la gran mayoria de la poblacién —mé4s de 1a
mitad durante todo el siglo-. De hecho las diferencias entre pequefios propietarios y jornaleros
tenfan una linea difusa de dificil diferenciacién, en tanto que estos pequefios agricultores debian
trabajar como jornaleros asalariados parte del afio para conseguir completar sus ingresos. Es mds,
la pequena porcién de tierra que podian cultivar la utilizaban en parte para la obtencién de ingresos,

2 . Schubert, A.: Op. cit., p. 228.
B . Voltes, P. y Bux6, M*.J.: Las mujeres en la historia de Espafia, Barcelona; Planeta, 1986, p. 182.
Y Cir. Schubert, A.: Op. cit,, p. 154.
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y en parte para la propia subsistencia. Muchos hijos y nietos de estos pequefios propietaric
acabarian trabajando como jornaleros. Las medidas desamortizadoras beneficiaron a todas Iz
clases menos al propio campesinado, que nunca logré acceder a esas tierras. En 1834, no obstant
se dictaba una Real orden por la cual se admitia la inscripcién de fincas atribuyéndolas aaquello
que sin poder demostrar su derecho posesorio se comprometieran a pagar un establecido canc
perpetuo. Esta medida fue mds revolucionaria que las desamortizadoras pues aumentaron Ic
roturadores de terrenos baldios "°. Otro sector dentro de este grupo popular lo constituyerc
trabajadores y trabajadoras asalariadas al servicio de labradores acomodados. En este grup
se inclufan desde criados, que trabajaban de forma permanente durante toda su vida —tanto
como toda su familia—, a cambio de un escaso sueldo y/o algo de comida, hasta jornaleros
braceros contratados por €épocas para la recogida de la cosecha,

Con todo lo visto la clase popular, y especialmente la que vivia en medio urbano pe:
sin olvidar tampoco a la agraria, incorporé nuevas manifestaciones tanto ideolégicas com
culturales. De este modo el discurso de las clases populares se diferenciaba claramente del ¢
las clases pudientes, que actuaban juntas en la defensa de la propiedad, de los privilegios y ¢
la educaci6n para unos pocos. A lo largo del siglo este discurso pasaria por diferentes etapa
centrandose en tres momentos: movilizacién colectiva, asociacién y acceso a la cultura'® . E
efecto, alo largo de siglo se produjeron acontecimientos puntuales revestidos de accion violen
inicialmente en forma de actos ludistas contra las maquinas y posteriormente, a través ¢
movilizaciones populares. Durante el bienio progresista destacaron las movilizaciones catalan:
y acomienzos del sexenio revolucionario fueron significativos los movimientos cantonalista
En el proletariado agricola fue habitual el recurso al motin tanto en las zonas del sur como I
del centro de Castilla. Durante todo el siglo, ademds, se desarrollaron distintas formas de asoci;
cién, ya fuera mediante asociacién piiblica o secreta —~compuesta por un limitado nimero ¢
miembros—, aunque esta practica no iba a ser representativa de las clases populares. La tendenc
heredada de los gremios a la organizacion social se mantuvo, si bien se perdian los privilegic
de los antiguos gremios. La asociaciones de obreros, nacidas con supuestos fines benéficc
—especialmente en Catalufia— buscaban obtener el reconocimiento por parte de las autoridade
del derecho de asociacion y de los patronos la mejora de salarios. Por otro lado, los obreros comey
zarian a tener simpatias definidas por aquellos partidos politicos que, en cierto modo, apoyab:
sus pretensiones (progresista, demécrata y republicano), y que también se beneficiarian de es
importante fuerza de choque en los sectores urbanos. Finalmente, se produjo un acercamien
cultural por parte de las clases populares. Ya antes a la revolucién de 1868 tuvieron lugar I:
primeras iniciativas de educacién popular promovidas por republicanos y socialistas "7 A part
de 1a fecha se extendieron y desarrollaron instituciones de educacién, informacién y solidarids

1S cfr. Gil Munilla, 0.: Op. cit., p. 41.

18 | a clasificacién por momentos aparece en Lida, C.E.: “Qué son las clases populares?. Los modelos enropeos frer
al caso espaiiol en el siglo XIX". Historia social, n° 27, 1997, pp. 7-9, quien define discurso como “la suma
simbalos, acciones y valores colectivos, asi como a los elementos historicos objetivos que conforman las clases

7 Entre tales iniciativas cabe destacar: el célebre Fomento de las Artes, fundado en Madrid con el nombre de Vela
de Artistas, Artesanos, Jornaleros y Labradores, en 1847, y que ocuparia un lugar destacado en la formacién
algunos lideres obreros; la Escuela del Trabajador, fundado en Madrid en 1851; y el Ateneo Cataldn de la Cla
Obrera, fundado en Barcelonaen 1861. Cfr. Tiana Ferrer, A.: “Movimiento obrero y educacién popular enla Espa
contempordnea”. Historia Social, n® 27, 1997, p. 128,



raucacion y clases sociales: el origen social de la Segunda Ensefignza Oficial 191

colectiva distintas de las habituales piblicas o privadas. Junto a este creciente interés por las
clases trabajadoras se alzaron, en las dltimas décadas del siglo, criticas hacia la situacién de
la mujer obrera espafiola, reclamando para ellas derechos politicos y sociales, y ddndole a 1a
educacion una gran importancia como medio de promocién *. Ep definitiva, cabria destacar
que al finalizar el siglo se fue desarrollando, en cierto modo, una cultura popularindependiente.
Realmente la alfabetizacidn y educacion colectiva de las clases populares se hizo porlas propias
clases populares mds que para las clases populares por parte del poder establecido.

Asi, delimitada por las clases populares, lanobleza y el clero, encontraron su espacio las
“clases medias"” en el contexto espafiol decimonénico. Su presencia vino marcada en este siglo
por clertas caracteristicas politicas, econdmicas y, ciertamente, educativas, en un deseo de instaurar
en el pais nuevos marcos ideoldgicos determinantes para su progreso. De esta manera, las clases
medias se revelaron como una categorfa econémica en el momento en el que la propia transfor-
macion econémica, que protagonizd el pafs en este siglo, hizo surgir nuevas profesiones y nuevas
fuentes de ingresos no contempladas hasta ese momento. Ademds a ello se le unid el papel que
la desamortizacién de Mendizdbal desempefié en la consolidacién de estas capas intermedias,
y las consecuencias que el régimen politico del Estatuto Real de 1834 tuvo en la entrada oficial
en la politica espafiola de las clases medias . En este sentido, ¥ siguiendo el modelo europeo, se
trat6 de hacer de la propiedad la base para poder ser participe en la vida politica del pafs, ya que
ello erala mejor garantia de dar estabilidad al sistema. Asf, los contribuyentes se iban a dividir,
porunlado en los grandes y pequefios contribuyentes de las provincias, y por otro en el amplio
abanico de las llamadas capacidades, a las que el Decreto electoral de 1836 no les exigid ninguna
calificacion econémica, aunque posteriormente, en le ley de 1846 se establecié doscientos reales
de contribucion directa. Este grupo comprendia: abogados, médicos, cirujanos latinos y farmacéu-
ticos, doctores y licenciados, arquitectos, pintores y escultores con titulo de académicos de las
Bellas Artes, los que desempefiasen en cualquier establecimiento ptiblico alguna catedra de cien-
cias humanidades, o algin ramo de literatura, con exclusién de los meros maestros de primeras
letras, gramitica latina o idiomas extranjeros, los individuos del Ejército, de la Armada o de mili-
cias provinciales, tanto en activo como retirados y que tuvieran como minimo la graduacién de
capitdn, y por ltimo, los jefes y capitanes de la Guardia Nacional ™. A todo ello hubo que afiadir,
el protagonismo que desde mediados de siglo comenzd a adquirir el estatus funcionarial, asi como
la aparicién de nuevos profesionales liberales, que no hizo sino engrosar el enorme abanico de
grupos que conformaban esta clase intermedia.

Por otro lado, las clases medias se conformaron en si mismas como una categoriaideolGgica,
una construccién politica fruto de la transformacién de las otras dos capas sociales limitrofes,

18 En este sentido es de destacar la figura de Concepcitn Arenal. Gran observadora de su entorno, mantuvo una
preacupacion constante por la situacidn de los obreros y por el problema de la mujer en Espaiia. Sobre este dltimo
aspecto, escribid tres obras: La mujer de su casa, La mujer del porvenir y La condicidn de la mujer en Esparia.
Las dos primeras se encuentran entre sus trabajos publicados en el volumen IV de sus Obras Completas. La dltima
fue publicada incluida en la obra de Standon, titulada The Woman question in Europe. Cfr, Mampaso, M.V.: “La
mujery el derecho en la Espafiadel siglo XIX: Concepci6n Arenal (1820-1893)" en Grdenamiento juridicoy realidad
social de lasmujeres. Actas delas IV Jomadas de Investigacin Interdisciplinaria, Seminario de estudios de la mujer,
Madrid: Universidad Auténoma, 1986, pp. 243-244.

12 Cfr. Murillo Ferrol, F.: Op. cit., p. 142.

* Ibidem, p. 143.
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y con laresponsabilidad de protagonizar la nueva clase dirigente. Esta clase intermedia, funda.
mentalmente la emergente burguesia se convirtié, en cierto modo, en el motor de larevolucidr
hbf:ral que acontemo‘durante todo el siglo. Si b}ﬁn, como se ha venido sefialando, en nuestrc
pafs no pudo ser considerada como una revolucidn burguesa al estilo de las que tuvieron luga
en otros paises del continente.

EL MARCO EDUCATIVO ESPANOL Y SU REFERENCIAS SOCIALES

Hasta el siglo XIX la educacién habia venido siendo una actividad minoritaria que afectab:
s6lo a una pequefia parte de la poblacién y cuyo dominio y control estaban en manos delalglesia
Los ilustrados espafioles, que dieron gran importancia a la educacién como base sobre la que
construir un Estado, lucharon por conferirle a éste laresponsabilidad dltima en materia educativa
manifestindose abiertamente contrarios al control de la Iglesia sobre la instruccion. Pero su
esfuerzos no lograron arrebatar ala Iglesia el monopolio educativo, permaneciendo ésta con st
control al nacer el nuevo siglo. El asunto educativo se daba a conocer en la Constitucién d
1812 como un asunto piiblico de vital importancia para los intereses del Estado liberal que s
programaba para nuestro pais, aunque sibien éstaa diferencia de pafses como Franciae Inglaterra
relegaba larazoén econdmica en favor de larazén politica®, conservando atin la Iglesia su poder®

Como ya se ha sefialado, los presupuestos educativos de la Constitucion liberal doceafiista
proclamaban una educacién piiblica y universal, extendiendo con ello el alcance de una educacic
basica que buscaba serigual para todos. Se buscé romper la tradicional estructura social fuerte
mente afianzada en los tradicionales estamentos —nobleza, clero y pueblo llano-y dejar paso :
nuevos grupos o clases™ que nacian fruto de las nuevas ideologias politicas y de los nuevo.
cambios institucionales. Se pretendid ofrecer no s6lo una educacion a una cantidad més elevad:
de personas, sino también la misma para todas, aunque estableciendo algunas diferencias sociales
entre las que se encontraba, por ejemplo, la exclusion de la educacion femenina de estos presu
puestos. Estas diferencias se hicieron mds latentes en el trabajo del poeta Manuel José€ Quintan:
que, con el Informe para proponer los medios de proceder alarreglo de los diversos ramos de It
instruccidn piiblica—y posterior proyecto de decreto—, present6 el primer plan de reforma radica

21 1 as dos razones que la Tlustracion legé al ideario educativo liberal del siglo XIX fueron: larazén politica, que entendi
“la educacion como forjadora de ciudadanos"” y larazon econémica, que entendié “la educacién como palanca d
desarrollo” . Ctr. Nifiez, C.E.; La fuente de la riqueza. Educacion’y desarrollo econdmico en la Espaiia Contempordnec
Madrid. Alianza Editorial, 1992, p. 207,

El liberalismo gaditano dejaba latente ya desde el inicio de laredaccién del texto constitucional la poca intenciénd
romper con la Iglesia: “En nombre de Dios todopoderoso, Padre, Hijo y Espiritu Santo, autor y supremo legislador d
todalasociedad”. Ademds en la Constitucién aparecia recogida [a pretension de que se ensefiase lareligién catdlicae
todas las escuelas de primeras letras, as como “las obfigaciones civiles " que harfan de sus alumnos buenos cristianos
buenos cindadanos. Cfr. Puelles Benitez, M de.: “Lareforma educativa del liberalismo espafiol " en Educacion e [lus
tracién en Espafia, Dos siglos de reformas educativas. Madrid: Servicio de publicaciones del M.E.C., 1988, p. 41:
El término de “clase” se incorporaba al lenguaje social de mano de los ilustrados, aungue en un primer moment
se utilizara como sindnimo de estado. Cfr. Pérez Ledesma, M.: “Imagen de lasociedad espafiola a fines del siglo XTX
en Guereda, I.L. y Tiana, A. (ed.).: Clases populares, cultura, educacion. S. XIX y XX. Cologuio hispano-francé.
Madrid: Uned., 1898, p. 99.
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del sistema de ensefianza escoldstico. El informe recogid explicitamente los presupuestos educa-
tivos aprobados en la Constitucién, quedando asf mismo de manifiesto que las mujeres quedaban
excluidas de todo lo reglamentado. Para ellas la educacién debia ser privada y doméstica, ale-
jéndose del concepto de instruccion entendido solo paralos hormbres™, Pero tanto la Constitucién
de 1812 como el Informe Quintana sufrieron en la realidad una gran carencia de apoyo estatal
por lo que no pudieron ser llevados a la prctica. Esto, unido a la vuelta de Fernando VII, paralizé
toda intencién de renovacién educativa. Las Cortes de Cddiz durante su ausencia habian abierto
la puerta a un nuevo régimen y el retorno a las ya arcaicas medidas educativas comenzaba a
ser visto como un anacronismo. El absolutismo politico ponfa de nuevo la educacién en manos
de la Iglesia, ahogando temporalmente el proyecto de una instruccién piiblica,

El Gobiermno del régimen absolutista no pudo bajo ningiin concepto reconocer el nuevo
orden social y educativo que pretendian los liberales. Ello suponia una lucha de intereses en
la que dos poderosos estamentos, la nobleza y el clero, se veian profundamente perjudicados.
Era ante todo necesario que la politica y la ciencia permanecieran adecuadas a las ideas catdlicas,
Se debia asumir socialmente el rol predeterminado por la vida, existiendo tan solo la diferenciacién
enfre ricos y pobres, y teniendo cada uno una obligacion que cumplir para lograr la salvacién.
Se criticaba a las clases que buscaban hacer dinero olvidando los valores catélicos, hecho que
incitarfa a las clases bajas a la rebeldia **, bastante alejadas de los principios inspiradores de
las ideas liberales. No obstante, proximos a la segunda mitad del siglo se intenté mejorar las
relaciones existentes. Tanto progresistas como moderados buscaron determinar el lugar que
debia mantener la Iglesia respecto al Estado, pero sin plantearse en ningiin caso la ruptura frontal
con el catolicismo. De hecho la Constitucién de 1837 declaraba al pafs como un estado catélico
alavez que aseguraba el mantenimiento del clero con fondos piiblicos. Pero fue a partir de 1844
cuando los moderados comenzaron a mejorar decididamente las relaciones con la Iglesia que
finalizarian con el Concordato de 1851. Finalmente, en los dltimos afios del siglo, el grosso
de la Iglesia espafiola estaba ya dispuesta a aceptar la Constitucidn, aunque en favor de una
mayor participacién en la educacion, en la censura y en la moralidad piiblica.

Durante los afios del trienio constitucional el liberalismo encontraba de nuevo una oportu-
nidad para plasmar las bases del sistema educativo. El primer texto legal en materia educativa,
siendo ocupada la Direccién General de estudios por Quintana, salia entonces a la luz a través
del Reglamento General de Instruccion Piblica de 1821, el cual se completaba un afio m4s
tarde a través de un Proyecto de Reglamento General. En €, entre otros aspectos, se confirmaba
la gratuidad de la instruccién piblica, se disponia la estructura del sistema educativo en tres
grados, se volvia a lo propuesto para las nifias en 1814, y se establecialalibertad de ensefianza,
aunque en el caso de la ensefianza privada con algunas limitaciones. Parece ser que sobre el
tema existieron en las discusiones parlamentarias tres tendencias: aquellos que eran partidarios
de lalibertad absoluta, los que abogaban por el régimen del monopolio estatal, y los partidarios
de una libertad total en la primera y segunda ensefianza y una libertad limitada en la ensefianza

# Cir. Flecha Garcia, C.: “Los estudios para la mujer en la Espafia decimondnica” en Cuestiones Pedagdgicasn® 12,
1996, p. 279.
% Cfr. Schubert, A.: Historia social de Espaia (1800- 1990). Madrid: Nerea. 1991, p, 228,
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universitaria™. Pero en este texto legal, al igual que en los sucesivos, se podia observarla escas
adecuacion entre el proyecto teérico y las posibilidades reales —principalmente econémicas
dellevarlo a la prictica. Este no fue el tinico problema, Durante este periodo se produjo laescisié
de los liberales en dos grupos —moderados y exaltados— que enfrentaban dos concepcione
diferentes de educacién. Porun lado, se encontraba aquella posicién que defendiael monopoli
estatal de la ensefianza y por otro lado estaban aquellos que reclamaban la total libertad d
ensefianza. El debate, sin embargo, no llegd muy lejos. La vuelta de Fernando VII terminé d
golpe con todos los planteamientos educativos, aunque éstos tan s6lo desaparecieron temporal
mente. En el &mbito privado en este periodo cabria destacar la creacién en 1821del Colegi:
San Mateo de Alberto Lista, del Colegio de don José Garriga y del Colegio de don Francisc:
Sierra. Se trataba de un impulso educativo de cardcter privado dirigido tan sdlo a un sector d
la sociedad, aquella que podia costear desde el nivel primario unos estudios a sus hijos y qu
a diferencia de otros centros estatales, contaba con planes de estudio renovados y con contenido
de ensefianza mds actualizados.

Una vez finalizado el trienio, fueron puestas en marcha medidas encaminadas arestablecere
orden. Lo reglamentado en ausencia del monarca fue sustituido por tres nuevos planes educativos
siendo entonces ministro de Gracia y Justicia Tadeo de Calomarde: el Plan literario de estudio
yarreglo general de las Universidades del Reino -redactado por el padre Martinez de la Merced-
de 1824, el Plan y Reglamento de Escuelas de Primeras Letras del Reino de 1825, y el Plan
Reglamento de Escuelas de Latinidad y Colegios de Humanidades de 1826. El primero de lo
planes quedaba definido en lineas generales por tres caracteristicas *": la uniformidad de lo
estudios en relacion a todas las universidades, la centralizacién de las universidades, sometida
a la Secretaria de Gracia y Justicia, y por dltimo la clara intervencién de Gobierno por medit
de Rectores, Tribunales de censura, etc. El Plan y Reglamento de 1825 presentd algunas influencia
del Informe Quintana en relacion a la implantacion y administracién de las escuelas de primera
letras. Al igual que el Reglamento de 1821, en este Plan se establecié que las nifias supierai
leer y escribir, ademds de poseer una educacidn religiosay de labores. Pero para poder aprende
aleery aescribir eranecesario que las maestras que las ensefiaran también supieran leer y escribir
hecho que en este Reglamento de Escuelas de Primeras Letras del Reino de 1825 fue considerad:
como un mérito, pero no un defecto que habilitara para el magisterio. Con estos dos planes —
de 1824 y 1825- y sobre todo en el Plan y Reglamento de Escuelas de Latinidad y Colegio
de Humanidades de 1826, quedaba latente el interés del gobierno sobre el problema de Ja ortodoxi;
enlaeducacion. A medida que el poder de la Inquisicién fue disminuyendo, se optd por principio.
més restrictivos respecto la libertad de ensefianza —entendida como libertad de creacién de centros-
quedando anulada en el plan de 1824 y aumentando las dificultades para que la ensefianza d
humanidades no se impartiera fuera de conventos, seminarios conciliares o universidades **

8 Cfr. Historia de la Educacicn en Esparia. Tomo 11, “De las Cortes de Cadiz a la Revolucién de 1868". Breviario
de Educacion. Madrid: Ministerio de Educacién y ciencia, 1985, pp. 17-19.

7 Cfr. Puelles Benitez, M.: Op. cit., 1991, pp. 86-87.

- Cfr. Gil de Zdrate, A.: De la instruccicon piiblica en Espafia. Tomo 1. Madrid: Imprenta del Colegio de Sorde-Mudos
1855, pp. 151-152.
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Tras la muerte de Fernando VII, los planteamientos educativos [iberales volvieron a despertar.
Un afio més tarde la Direcci6n General de Estudios quedo restablecida®. También en ese afio
se creé por Real Orden —de 8 de septiembre— una Escuela Normal de Ensefianza Mutua. En 1 835
se dio un gran impulso a la centralizacién educativa al incluirse por primera vez en los presu-
puestos generales del Estado unas dotaciones para la instruccién piblica. En agosto de 1836,
siendo titular del Ministerio de Gobernacién el Duque de Rivas, vio laluz, como resultado del
trabajo desarrollado desde finales de 1834 por una comisién presidida por Quintana, un Plan
General de Instruccidn Piblica. Aligual que el Plan General de 1821 el nuevo plan constituyd
un “sistema general de ensefianza”™, tratando de concretar el ideario moderado en materia educa-
tiva. En este sentido, el plan presenté como peculiaridades: 1a creacién de una Escuela Nacional
Central de Instruccion Primaria—Escuela Normal-, el abandono del principio de gratuidad absoluta
de laensefianza y de la universalidad de la ensefianza, la concepcién de la ensefianza secundaria
como una ensefianza no terminal, la reorganizacién de la instruccién primaria en dos niveles
—clemental y superior— con escuelas de nifios y de nifias™', y un cardcter restrictivo de la libertad
de ensefianza entendido en los siguientes términos :

“Las restricciones que le imponia —el Plan—no eran de ningiin modo dirigidas a los métodos ni a
laesencia de la ensefianza: tenia por tinico objeto establecer aquellas precauciones que el gobierno,
como encargado de los intereses de la sociedad, no puede menos de tomar para afianzarlos” 22

El Plan, por otro lado, derogaba la Direccién general de Estudios, creando en su lugar un
Consejo de Instruccion Piiblica. Pero este Consejo nunca llegé a funcionar. Pocos dfas después
de su promulgacién un cambio de gobierno —en el que se restableci6 la vigencia de 1a Constitucién
doceafiista-le devolvio a las Cortes la competencia educativa, queddndose el plan sin validez.
Durante el afio que prosigui6 a la aprobacion de la Constitucién de 1837y tras entrar de nuevo un
gobierno moderado —presidido por Narciso Heredia—, cuya cartera de Gobernacién ocupd
Someruelos, se le dio un nuevo rumbo a la instruccién a través de dos proyectos educativos:
el Proyecto de Ley de instruccion primaria y el Proyecto de Ley sobre la instruccion secundaria
y superior ™. Disefiado con principios similares al anterior plan de 1838, tan sélo el primero
adquiri6 rango de ley, lo que le iba a permitir una vigencia de casi veinte afios. Algunos de los

* Por Real Decreto de 25 de septiembre se 1834 (art. 29), la Direccion General de Estudios se compondria de 5 individuos
propietarios y 2 suplentes. Coleccién de Ordenes Generales y Especiales relativas alos diferentes ramos de la Instruccion
Piiblica Secundaria y Superior. Madrid.: Imprenta Nacional, 1847, p. 5.

Cfr. Vinao Frago, A.: Politica y educacion en los origenes de la Espafia contempordnea. Examen especial de sus
relaciones en la ensefianza secundaria. Madrid: Siglo XXI, 1982, p. 294,

Se contemplaba que las escuelas de nifios y de nifias estuviesen separadas y “con las modificaciones y en la Sforma
conveniente al sexo”. Capitulo I De las escuelas de nifias, del Real Decreto de 4 de Agosto de 1836, recogido
en Flecha Garcia, C.: Las mujeres en la legislacion educativa espafiola. Ensefianza Primariay Normal en los siglos
XVHI y XIX. Sevilla: GIHUS, 1997, p. 102.

Gil de Zdrate, A.: Op. cit,, Tomo I, p. 154,

El primero salié a la luz por una “Ley autorizando al Gobierno para plantear provisionalmente el Plan de Instruccién
Primaria “el 21 de julio de 1838, y el segundo se llev6 a las Cortes el 29 de mayo de 1838, aunque su discusién
enel Senado no llegé al segundo artfculo, pues el debate entre moderados y progresistas se centraba en los Centros
privados/Institutos elementales y las referencias a la libertad de ensefianza, nacionalizaci6n de la ensefianza privada,
centralizacion.., . Cfr. Capitdn Diaz, A: Historia de la Educacién en Espaiia. Tomo 11, pp. 62 y 64.
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aspectos significativos de este plan los constituyeron la gratuidad limitada, que limitaba a s
vez el acceso a la educacidn —y condicionada a las calificaciones— y la necesidad de crear un
Escuela Normal Central de Instruccién Primaria en Madrid ™, como asf ocurrié un afio mas tard
—siendo su primer director Pablo Montesino—. En este proyecto de instruccién primaria la realida
educativa femenina continuaba siendo un foro de incongruencias y limitaciones. Ahora Ia
Escuelas Normales femeninas quedaban desatendidas y aunque queddé dispuesto que se creara
escuelas de nifias donde fuera posible y se adecuaran alas elementales y superiores de los nifios, 1a
posibilidades reales no lo favorecieron. Ello provocé que el ansia de estas nifias de acceder a unc
estudios las impulsara a solicitar plazas mayoritariamente en los centros privados, con el incor.
veniente de que éstos, se hallaban en los niicleos urbanos mis importantes, y que el acceso a esto
centros requeria un nivel de ingresos familiares que no todas las familias se podian costear

De hecho, en todo este proceso en el que el sisterna educativo espafiol se fue configurandc
el niimero de escolarizados siguié siendo muy minoritario, optando en el caso de las familias m4
humildes no por una educacién que se pretendia universal y gratuita, sino por el trabajo en ¢
campo o en la fibrica como medio de subsistencia, donde no habia cabida para el estudio. Pes
aestas politicas educativas aparentemente universales, las clases populares no protagonizaro
un acercamiento a la cultura hasta el tercer tercio del siglo, donde ademads se caracterizo pore
disefio de una cultura alternativa donde se propuso y se llegd adesarrollar la creacién de institu
ciones de educacién diferentes alas dominantes. Se traté de una cultura popular independiente
en el que instrumentos como la prensa, los folletos, las hojas sueltas, desempeiiaron un pape
central como érganos de vinculacién de la clase, poniendo el énfasis en la alfabetizacion, e
la lectura y en el aprendizaje como finalidades educativas prioritarias **.

En 1840, tras acceder al poder los progresistas y habiendo comenzado la regencia del gener:
Espartero, una de las principales preocupaciones del nuevo gobierno se centrd en la ordenacid.
de la ensefianza intermedia junto con los estudios superiores de las Escuelas Especiales
Universidades. Otra medida que puso de manifiesto estos momentos de prosperidad en intencione
educativas fue la creacién un afio mas tarde del Boletin Oficial de Instruccién Piblica que s
definié en su primer nimero como un “periddico de instruccion piblica de cardcter semioficial”™
En este mismo afio, a manos del Ministro de Gobernacioén Facundo Infante, quedabaredactad:
un Proyecto de Ley sobre organizacion de la Enseflanza intermedia y superior. El Proyectc
que no llegd a ser discutido en Cortes —por un nuevo cambio de Gobierno—, compartié alguno
aspectos con el anterior plan de 1836, diferencidndose en dos aspectos claves: la ensefianz
media y la libertad de ensefianza.

Durante los afios de la “década moderada” surgid laconciencia de laimportancia de refor
mar la ensefianza desde un punto de vista mds realista. Asi, el primer Gabinete Narvde
—1844-1846—, y concretamente su ministro de Gobernacién Pedro José Pidal ¥, plante6 un

gl reglamento para Escuelas Normales fue aprobado finalmente el 15 de octubre de 1843, aunque ya habia sid
considerada su creacidn en la Instruccion de 1834 y el Plan provisional de 1838.

3 Cfr. Lida, C.E.:Op. cit., p. 8.

* Vifiao Frago, A.: Op. cit., 1982, p. 329

¥ pidal adoptd el proyecto que habia redactado por encargo suyo Antonio Gil de Zérate, Jefe de la Seccién de Instruccié
Piiblica y lo someti6 a sancién real que fue efectiva el 17 de septiembre de 1845. Cfr Utande Igualada, M.: “Un sigl
y medio de Segunda Ensefianza (1820-1970) en Revista de Educacion 271, 1982, septiembre-diciembre, p. 15.
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reforma de la ensefianza en el que se prendi6 devolver “la esperanza a toda una generacicon
liberal, incapaz hasta el momento de lanzar hacia adelante el ramo de la Instruccién piblica”™,

El plan de 1845 se concibi6 para la ensefianza secundaria y superior, por lo que no
quedaba reflejado ningtin aspecto concerniente a la educacion de la mujer en estos niveles, y
los principios educativos que de €l se derivaron fueron: secularizacién, generalidad, universalidad,
libertad de ensefianza, gratuidad y centralizacién. Pero al igual que los anteriores, el Plan fue
promulgado por personas que mantenian estos principios educativos dentro de las fronteras
de determinadas clases sociales, las intermedias, las dnicas que adquirfan significado en 1a
construccién del nuevo estado.

Iniciado el “bienio progresista” la instruccién experimentd importantes cambios en relacién
a las aportaciones en materia de saberes cientificos y técnicos. Fruto de este sentido practico
de la educaci6n, durante estos afios, fueron: el Reglamento de la Escuela especial de Arquitectura,
el Plan para la enseiianza de las nuevas escuelas industriales y Reglamento, el Reglamento para
la escuelas de Ingenieros de caminos, canales y puertos, lacreacién de la Escuela de Agricultura
de Aranjuez, y el Provecto de Ley de Instruccion piiblica de Alonso Martinez™, Como aspectos
significativos de este dltimo cabria sefialar el reclamo de una educacién primaria gratuita, una
enseflanza secundaria de cardcter cientifico-cultural, y la necesidad de ofertar un amplio abanico
de carreras para la juventud. Aunque no llegé a discutirse, el proyecto recogié las grandes
innovaciones del liberalismo en materia educativa, llegando a ser uno de los principales inspira-
dores de la posterior Ley de Instruccion Piiblica de 1857. La Ley realmente no aporté numerosas
novedades en cuanto a contenido, puesto que suponia ante todo un esfuerzo sistemético de los
planes, reglamentos y proyectos de 1821, 1836, 1845 y 1855. M4s bien pudieron considerarse
sus aportaciones en la matizacién o perfeccionamiento de los mecanismos burocréticos y
administrativos, asi como en laimplantacién definitiva de los grandes principios del moderantismo
histérico: gratuidad relativa para la ensefianza primaria, tendencia centralizadora, uniformidad,
secularizaci6n y libertad de ensefianza limitada™. La instruccién primaria se volvié obligatoria
de6a9afios”', lo que por unlado dio la posibilidad de aumentar el alcance social de laeducacion,
y por otro, ofrecid la posibilidad formal de establecer una ensefianza primaria que contemplara
también la educacidn de las nifias. La Ley recogid en este sentido la necesidad de crear escuelas
publicas para nifias, al igual que para nifios, por cada 500 habitantes, aunque con diferente
curriculo -laAgricultura, Industria y Comercio son sustituidas por Labores propias de su sexo—.
Esta distincion respondid al cardcter especifico de la educacién que la sociedad le atribufa a
la mujer. La educacion de la nifia debia ser por excelencia religiosa y moral. Desde la cuna la
nifia debia ser educada en la modestia, la compostura, la dulzura, la seriedad. la obediencia y
el respeto. El desarrollo de estos hébitos de conducta eran necesarios teniendo en cuenta que

¥ Heredia Soriano, A.: Politica docente y filosofia oficial en la Espaita del siglo XIX. La era Isabelina (1833-1868).
Coleccidn “Ciencias de la Educacion”, tomo 11, Salamanca: Ediciones Universidad de Salamanca, ICE, 1982, p.201.

= Ampliamente desarrollados en Capitdn Diaz, A.: Op. cit., pp. 81-96.

Y Cfr. Historia de lu Educacion en Esparia. Tomo II, “De las Cortes de C4diz a la Revolucién de 1868". Breviarios

de Educacién. Madrid: Ministerio de Educacién v ciencia, 1983, p. 38.
Puelles Benitez, M de (coord.); De Blas, P.; Pedro, F.: Politica, Legislacion e Instituciones educativas en la Educacién
Secundaria, Barcelona: Institur de Ciences de 1'Educaci6, 1996, pp. 17-21, También Capitdn Diaz, A.: Op. cit.,
pp. 104-108. y Puelles Benitez, M de.: Op. cit., 1991, pp. 142-151.
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desde el nacimiento del siglo lamujer comenzé a ser considerada como una pieza fundamenta
debido a la influencia directa que su educacion ejercia en los futuros cindadanos. También 1,
Ley permiti6 el establecimiento de Escuelas Normales de Maestras, no apareciendo la primer.
que ofrecia un titulo oficial hasta un afio después, aun cuando no les estuviera permitido el accest
alos estudios de segunda ensefianza o superiores. Pero atin con todo, la ley dej6 de manifiest
una clara discriminacién en el ejercicio de esta profesion pues en su articulo 194 establecia qui
las maestras debian percibir una tercera parte de la dotacién de la recibida por los maestros e
la escala equivalente **,

A pesar de estas medidas recogidas en la Ley, las limitaciones que padecian las mujere
ala hora de acceder a una educacién basica, a mediados de siglo, se ponfan de manifiesto en la
estadisticas sobre la alfabetizacién femenina. En 1860, un 80 % de la poblacién en Espaifia er:
analfabeta. De esta cifra, un 90,9 % se referia a las mujeres, mientras que el niimero de hombre
analfabetos era del 68.9%". De cualquier forma, lamayor parte de las iniciativas parareformar L
educacién tradicional de la mujer no se llevaron a cabo hasta después de larevolucion de 1868

Los afios siguientes a la promulgacién de la Ley de 1857 se caracterizaron, en materia de
politica educativa, por la publicacion de programas y reglamentos que medificaron la organizacidi
de la ensefianza, aunque sin afectar a los principios basicos expuestos en la Ley. También po
estas fechas fue publicado el Reglamento de la Escuela especial de Ingenieros de Minas —ex
1859—, consecuencia del impulso que recibieron los estudios técnicos durante el bienio progresista
Pero sin duda el hecho politico mds significativo de estos afios posteriores a la Ley, fue la caid:
de O Donnell y la vuelta al poder del partido moderado. A partir de este momento el ambient
politico comenzd a deteriorarse y a finales de 1863 ya se pudo percibir en el ambiente educativc
un clima de tensién. El ideal krausista invadid el ambiente universitario, en torno al cual fu
prosperando un grupo de personas que, entre profesores e intelectuales, abrazaban idéntic:
concepcion educaliva, pero no asi las simpatias de los neocatélicos. Las protestas de sacerdotes
padres, etc., por la divulgacién de esta doctrina se fueron acumulando en el Ministerio de Fomento
lo que en su mds alta tensién ideoldgica llevé al enfrentamiento directo del Gobierno contr:
los profesores krausistas, en lo que se denomind cuestiones universitarias. Hasta el inicio d
la revolucion de septiembre se siguieron sucediendo, por parte de los profesores krausistas
manifestaciones de enemistad hacialaIglesiay lamonarquia, a la vez que el Gobierno continuc
su politica en contra de la libertad de cédtedra y libertad de ciencia. Pocos meses antes de I
revolucién Orovio volvia a dar a conocer nuevas medidas legislativas, siendo lamds significativ:
la Ley de 2 de junio de 1868. La politica de Orovio se centraba ahora en 1a ensefianza primari:
y en aquellos maestros influidos por las doctrinas demdcratas. [.a medida al respecto consisti
en la prohibicién a los profesores de pertenecer a partidos politicos, ademés de situar, mas quc
nunca, a la Iglesia en la base de la instruccién primaria. Las Escuelas Normales quedaror
suprimidas, dejando la encargada a un tribunal —de los que formaran parte dos eclesidsticos-
de otorgar los titulos de Maestros *.

2 Ctr. Coleccidn Legislativa de Instruccion Piblica, Tomo I, Madrid, 1976, p. 49.

® La profesora Flecha Garcfa presenta un estudio sobre este aspecto en: “La alfabetizacién femenina en el siglo XIX
El caso espafiol”. Espacio y Tiempo, Revista de Ciencias Humanas, n® 8, 1994, p. 64.
Cfr. Historia de la Educacién en Espaiia. Tomo II. De las Cortes de Cddiz a la Revolucién de 1868. Breviario:
de Educacién. Madrid: Ministerio de Educacidn y Ciencia, 1985, p. 43,
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LaRevolucién de Septiembre, que destrond a Isabel II, derogé inmediatamente esta Ley,
proclamé el decreto de 21 de octubre de 1868 por el que se proclamaba lamés absoluta libertad
de enseflanza, y volvié a poner en sus destinos a los profesores que habian sido cesados. “Desde
entonces no ha sido ya posible contener las aguas de este pobre rio, pobre y todo como es, de
la atropellada cultura espafiola”® . Esta libertad de ensefianza fue reconocida como un derecho
de todos y se extendid por todos los dmbitos de la ensefianza. También comenzaban las iniciativas
para reformar la educacion de la mujer la cual, para cumplir su destino en la vida, necesitaba
una mayor instruccién. El decreto reconocié la libertad de expresién, la libertad de creacién
de centros, la libertad de ciencia, la libertad respecto a la duracién de los estudios, etc. En este
momente comenzaba para la ensefianza, en nuestro pais, una etapa de exploracién llena de buenos
propdsitos la cual, debido a la brevedad del periodo, no llegé a consolidarlos. A pesar de ello
este periodo sirvié para conseguir que las principales ideas permanecieran constantes en el seno
del liberalismo espafiol.

LA SEGUNDA ENSENANZA, NIVEL EDUCATIVO PARA LAS CLASES MEDIAS

Con la instauracion del liberalismo politico en nuestro pafs en el siglo XIX, se le daba
a la educacion un protagonismo determinante en el desarrollo y progreso de nuestras estructuras
politicas, econdmicas y sociales. En este sentido, ya desde las primeras décadas del siglo se
considerd necesaria una transformacién social sobre el existente y consolidado sistema estamental
heredado del Antiguo Régimen. La desaparicion del régimen absolutista sacd a laluz una nueva
terminologfa introducida en el contexto politico por nuestros liberales emigrados en esos afios
apaises como Inglaterra y Francia, donde se justificaba la instauracién de una democracia liberal
sobre la base de unas poderosas y relativamente auténomas clases medias *’. Pero en nuestro
pafs no existia una estructura social capaz de organizar una economia segiin el modo de produccién
capitalista, asi que desde un primer momento se busc6 consolidar a unas clases medias que
timidamente iban tomando importancia en el contexto espafiol, tomando como referencia, entre
otros aspectos, el marco educativo. Medidas més directamente enfocadas a la consolidacién
de este grupo social como las desamortizaciones de la década de los treinta y los cincuenta,
olaley electoral de los cuarenta, influyeron sin lugar a dudas en este hecho. Pero de todas ellas,
la que se pensé que podia tener més precisién en la consecucion de este objetivo fue laeducacién.

Asf pues, crear un nivel educativo, con entidad propia, en el que formar a un reducido
colectivo social en asignaturas mds actuales, con nuevos medios y no necesariamente teniendo
que pasar por los estudios superiores, fue un proyecto liberal para que nuestro pais, que por
sus propias caracteristicas no protagonizé hasta bien entrado el siglo su revolucién industrial,
entrara en una dindmica de desarrollo. La primera vez que se introducia en nuestro pais el término
“segunda ensefianza” fue de manos de Quintana, en 1813 en su Informe para proponer los medios
de proceder al arreglo de los diversos ramos de instruccion priblica. La educacion podia cambiar

* Estas palabras pertenecen a Giner de los Rios y aparecen recogidas en: Farga, M.J.: Universidad v democracia
en Espafia: treinta arios de luchas estudiantiles. Coleccién Ancho Mundo. México: Era, 1969, p. 13.
Cfr. Jiménez Blanco, I.: “Estructura social e ideologias™ en VVAA: Historia Social en Espaiia. §. XIX. Madrid:
Ed. Guadiana, 1972, p. 37.
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la sociedad y los cambios sociales requerian un cambio en la educacién. El modelo de hombr
que perseguian los liberales era el que iba a inspirar nuevas instituciones educativas, y entr
ellas el esquemna de la segunda ensefianza se ajustaba a la perfeccion. Se trataba, a traves di
ellas, de formar al individuo al servicio del régimen liberal*’. Afios ms tarde aparecia en e
dmbito legislativorecogido en el también liberal Reglamento General de Instruccién ptiblica de
1821, enel que se afirmaba que sus estudios constituian “la civilizacion general de una nacicn”*
Pero hasta laimplantacion definitiva del liberalismo en 1833 la segunda ensefianza no se establecic
en la prictica como nivel entre los estudios superiores y la ensefianza primaria. De la mism:
manera las clases intermedias adquirian progresivamente ma4s entidad.

A partir de ese momento el discurso politico en materia de segunda ensefianza se encaminc
decididamente a sefialar como objetivo educativo estos grupos sociales, consolidando a su ve;
el desarrollo y crecimiento de éstos. En 1836 este nivel era definido como aquel necesario par:
“completar la educacion general de las clases acomodadas™* y en 1841 como el iitil “para lc
cultura humana, atendiendo a las necesidades de los pueblos v las clases productoras”>°_ L:
educacion perdia, en este momento, la orientacion democritica que habia tenido antes para los
liberales, y se impregnaba de una fuerte inspiracion clasista. La ensefianza pasaba a ser un instru-
mento de poder més que se reforma, por lo que la segunda ensefianza y la ensefianza superior
debfan ser patrimonio de una minoria®',

En 1844 la segunda ensefianza se entendia como aquella que abrazaba “los conocimiento:
convenientes ala educacion social ilustrada™ y como “fundamento a la enseiianza de ciencias,
letras y carreras profesionales”. Pero a medida que fue avanzando el siglo, las distintas perspec-
tivas laborales se fueron expandiendo, creando nuevas necesidades educativas y delimitando
por ello, nuevos objetivos para la segunda ensefianza. Las profesiones liberales fueror
experimentando un excepcional paso adelante. Todo ello impulsaba, en 1845, adaralos estudios
de segunda ensefianza “mayor extensicn porgue asilo reclaman el estado actual de las luces, e
importancia de las clases medias y las necesidades de la industria”*. Sin negar que la educacién
era “un interés social” este nivel adquiria, entonces, trascendencia para formar a las clases mas

w Cfr, Villacorta Bafios, F.: Burguesia y cultura. Los intelectuales espanioles en la sociedad liberal 1808-193 1. Madrid

Siglo veintiuno. 1980, p. 57-58.

Art. 21. Titulo ITT del Reglamento general de Instruccidn priblica, aprobado por decreto de las Cortes el 29 de junic
de 1821 en Historia de la Educacion en Espaiia. Textos y documentos. De las Cortes de Cddiz a la revolucion de
1868. Madrid: Secretaria General Técnica, M.E.C, 1979, p. 46.

Plan de estudios de 4 de agosto de 1836 en Utande Igualada, M: Planes de estudio de ensefianza media. Madrid:
Ministerio de Educacién Nacional. 1964, p. 21.

Proyecto de Ley de 12 de julio de 1841, “reproducido por el Sr. Ministro de la Gobernacién sobre la organizacién
de la ensefianza intermedia y superior”. en Utande Ignalada, M.: Op. cit., 1964, p. 453.

Cfr. Alvarez de Morales, A.: “Los precedentes de la Ley Moyano”. Revista de Educacion n® 240, Septiembre-
octubre.1975, p. 8.

Art. 1° del “Proyecto de arreglo de la ensefianza intermedia o secundaria que presenta a la aprobacién de S.M. el
Consejo de Instruccidn piiblica en cumplimiento de lo mandado en [a Real orden de 17 de febrero de 1844", Boletin
Oficial de Instruccidn Piblica, tomo VII, 30 de noviembre de 1844, p. 732

As{ aparece en el texto que introducfa el Plan general de estudios de 1845. Real decreto de 17 de septiembre de
1845, “aprobando ¢l Plan general de estudios”. Coleccién de las leyes, decretos y declaraciones de las Cortes y
de lus Reales Ordenes, Resoluciones v Reglamentos generales expedidos por los respectivos Ministerios. tomo XXXV,
Madrid: Imprenta Nacional, 1846, p. 202.
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activas y emprendedoras de la sociedad, pues se le consideraba como “lasangre que corre por
sus venas —de la sociedad- para darle vida y energia, la savia que hace crecer y fructificar el
drbol de la civilizacidn ™. No estaba, pues, dirigida a toda la sociedad sino que, junto con la ense-
fianza superior, estabareservada a las clases medias y altas. Se trataba de asumir enlas fronteras
de este nivel educativo —aunque fuera en la teorfa— algo mas que una educacién general, idea
propugnada ya un siglo antes por los ilustrados espafioles. Con la inclusién en el curriculym
de saberes “mds ltiles”, se trat6 de buscar un equilibrio™ entre los contenidos teéricos y practicos,
dando con ello nuevas opciones de formacién dentro de Ia segunda ensefianza oficialmente
reconocida y tiles con los intereses del pafs.

La situacién de estos estudios a mediados de siglo llevaba a considerarlos como algo ya
irrenunciable en el contexto espafiol. Después de la ensefianza primaria era el que se extendia
amayor nimero de personas, y no existian dudas sobre “su actividad civilizadora” y sobre su
verdadero objeto, ofrecer a los jovenes “los elementos de cuanto debe saber el hombre culto”,
desarrollar sus facultades intelectuales y disponer “convenientemente, no sélo para las carreras
cientificas, sino también para todas las situaciones de la vida civil y politica’*®. Cercanos ala
década de los sesenta quedaban definitivamente asumidos estos conceptos y esta ensefianza
se manifestaba abiertamente utilitaria al considerarse dos niveles, una ensefianza general y una
de aplicacién a las profesiones industriales*’. Con esta tiltima se consolidaba esta ensefianza
definitivamente para esas clases intermedias que paralelamente se habfan venido configurando
y se ofrecia una ensefianza de mayor alcance social:

“(...) asi la clase media tendrd en estos establecimientos facilidad para ilustrarse y para prepararse
a desempefiar convenientemente las diferentes profesiones en que gana la subsistencia,” *

Estanueva apertura social llegarfa a intensificarse en 1861, con la fusién en los institutos
de los estudios de agricultura, artes, industria y comercio. La segunda ensefianza abrfa, entonces,
sus puertas alas “clases menos acomodadas . Pero con ello este nivel educativo comenzaba
a partir de entonces a configurarse con una estructura claramente escindida, en la que se ofrecian
dos modalidades de estudios, llegando a acuciarse esta dualidad fundamentalmente a raiz de los
sucesos delaRevolucién septembrina de 1868, Esto supon{a una separacién de clases dentro del
mismo grupo social, derivado de la propia finalidad de la ensefianza secundaria. De esta manera,

ST Gil de Zdrate, A.; Op. cit., p. 3.

* Lo que el profesor Escolano ha titulado “armonia de las dos culturas” al referirse al efecto, dentro del marco de
los origenes de las ensefianzas técnicas, a lo que Jovellanos se planted como esquema de una educacién completa,
fiel a una formacidn tradicional y humanistica y 1itil con los intereses de la economfa. Cfr. Escolano Benito, A.:
“La academizaci6n de la educacién técnica a fines del Antiguo Régimen” en Historia de la Educacién. Revista
Interuniversitaria n° 17, 1998, pp. 48-51.

% Real decreto de 4 de septiembre de 1850, “haciendo reformas en los Institutos de segunda ensefianza”. Coleccidn
Legislativa de Esparia, tomo LI, tercer cuatrimestre, 1851, p. 19,

Asi se recoge en el articulo 13 de la Ley general de Instruccién piblica de 1857 en Historia de la Educacion en
Espaiia. Textos y documentos. Op. cit., tomo II, p. 246.

ig Plan de estudios de 26 de agosto de 1858 en Utande Igualada, M.: Op. cit., p. 173.

© Tal y como se expresaba en el Real decreto de 23 de agosto de 1861, “refundiendo en los Institutos de segunda
ensefianza los estudios de agricultura, artes, industria y comercio”. Coleccidn Legislativa de Espasia, tomo LXXX VI,
segundo semestre, 1862, p. 220.
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“se reforzaba la separacién entre trabajo intelectual y trabajo manual, ahondando las diferencia,
sociales que en nada beneficiaron a los proyectos emanados de la Revolucién Francesa”®, dandc
al traste con el planteamiento heredado de los ilustrados que preconizaba una formacién integra
compuesta por conocimientos teérico-humanisticos y por saberes técnico-practicos.

Con todo ello, podria concluirse que en este contexto y con intereses marcadamente politicos
econdmicos y sociales fue ideada la ensefianza secundaria o intermedia, adquiriendo asf sentidc
la identificacién semdntica que se produce entre el colectivo objeto de este tipo de educacién
el conformado por las clases medias o intermedias, y la segunda ensefianza, ensefianza secundari:
o ensefianza intermedia.
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