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Resumen

Este trabajo recoge y analiza los resultados obtenidos en la investigacion evaluativa realizada
con una promocion de Magisterio Musical en la Universidad de Alicante. Como consecuencia de
ello se establecen unas conclusiones que pueden ayudar a mejorar la docencia en este campo.

Abstract

This paper looks at the results obtained from the evaluative research carried out with one pro-
motion of students training to be music teachers at the University of Alicante, After analysing these
results, conclusions are reached and suggestions made for improvement.

INTRODUCCION

Toda labor de investigacion trata de ob-
tener unos resultados en los que basarse para
Hegar a unas conclusiones. En nuestro caso,
realizamos lo que Kemmis (1989) denomina
una “investigacion evaluativa”, en relacion
al curriculum de maestro especialista en
Musica para Primaria. Tal como establece
este autor, “en la investigacion evaluativa no
se pretende emitir juicios de valor, sino re-
coger informacion y analizarla a nivel des-
criptivo para que las conclusiones que se de-

riven sean tenidas en cuenta a la hora de pla-
nificar un nuevo y mejorado curriculum”
(Kemmis, 1989:124). A pesar de que uno de
los objetivos prioritarios de la sociedad mo-
derna es la educacidn para todos, no existen
las infraestructuras adecuadas y suficientes,
lo que ocasiona problemas de masificacidn
en todos los niveles educativos, incluido el
universitario. Ademds, en la especialidad de
Magisterio Musical, al no exigirse examen
de ingreso ni estudios previos, se produce
una heterogeneidad entre los alumnos que
perjudica la calidad de la ensefianza. Tal como
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se establece en el artfculo 453 de la LRU y
en el Real Decreto 552/1985, de 2 de abril,
la sociedad demanda controles de calidad en
la educacién, y en nuestro caso, a nivel uni-
versitario. El objetivo dltimo es mejorar la
calidad de la educacién musical en la ense-
flanza universitaria y, como consecuencia de
ello, en la primaria.

METODOLOGIA

Se partié de una revision bibliogrifica
para determinar las caracteristicas que con-
figuran el perfil de maestro especialista en
Miisica, a continuacion se disefiaron y se
llevaron a la practica unos programas de es-
tudio, posteriormente se realizé una inves-
tigacion para ver en qué medida se habian
alcanzado los fines propuestos. La metodo-
logia utilizada ha sido de cardcter mixto
cuantitativa-cualitativa y como instrumen-
tos de investigacion se han utilizado un test
de habilidad y varios cuestionarios A, B, B’,
C.D y P, asi como entrevistas individuales
y grupales. La informacién recogida se ha
clasificado y categorizado mediante la uti-
lizacién de los programas informdticos SPSS
y Statgraphics. Lo que buscamos son re-
sultados que nos respondan a la pregunta
de ;jen qué medida el disefio y la subsi-
guiente implementacion curricular efectuada
nos acerca a conseguir las caracteristicas es-
tablecidas como definitorias del perfil de ma-
estro especialista en educacion musical? Tras
describir la muestra se realiza una evalua-
cion inicial en base a un test de habilidad
que se pasa los primeros dias de clase y un
cuestionario A que recoge las caracteristi-
cas de la muestra y su contexto. En este ar-
ticulo se recogen los resultados de las eva-
luaciones inicial, procesual y final, asf como
las conclusiones y propuestas de futuro.
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FASES DE LA INVESTIGACION
Y RESULTADOS

EVALUACION DE ENTRADA.
DESCRIPCION DE 1A MUESTRA

La muestra estd constituida por 86 :
nos que han realizado el primer curs
la carrera de Magisterio Musical en 1a
versidad de Alicante. A dichos alumn
les ha pasado un test de habilidad y v
cuestionarios que, por diferentes cir
tancias, no han sido contestados por
el alumnado. El estudio ha sido reali
sobre el alumnado que contests, 5¢
tudiantes. El resto ha sido excluido de
tudio. El 34,8% de la muestra son |
bres, mientras que el 65,11% son muj
Con respecto a la edad media de la muc
se observa que presenta un valor de :
afios, con un intervalo de confianza al
de [21, 86, 23, 92].

El test de habilidad fue cumplimer
por los alumnos durante las dos prin
semanas del curso, planificdndose comx
actividad individual, para la cual se
blecié un turno de visitas al despachc
profesor, donde a cada alumno, indivi
mente, se le realizaban dos pruebas: ur
entonacion y otra de ritmo. Mediant
ejemplo ritmico breve y de poca difici
realizado por el profesor, el alumno ¢
imitarlo, intentando reproducirlo de la ft
mds exacta posible. Igualmente, co
prueba de entonacién, mediante un ejei
realizado por el profesor, se le ped
alumno que lo reprodujese con la m
exactitud posible. De una y otra prueb
profesor tomaba nota de acuerdo a uno:
eficientes de evaluacién de cinco cat
rias: no reprodujo nada, menos de la m
la mitad, m4s de la mitad, todo.
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El cuestionario A se cumplimentd du-
rante la segunda semana de clase, al termi-
nar los tests de habilidad. Se concertd con
los alumnos una hora conveniente en el aula
de Musica, en donde, después de explicar
los objetivos y los contenidos del cuestio-
nario, se les explicé las intenciones y la fi-
nalidad del estudio que se queria realizar.
Se aclararon las dudas y ciertos conceptos
que podian suscitar preguntas. Después de
detallar la forma de responderlo y de soli-
citar su conformidad fue contestado y de-
vuelto por los alumnos al profesor.

Descripcion de las variables ritmo
y entonacicn, Test de habilidad

El 23.7% de la poblacidn en estudio (14
alumnos) no ha hecho nada o menos de la
mitad de la prueba de entonacion. E1 15,3%
de la poblacion en estudio (siete alumnos)
no ha hecho nada o menos de la mitad de
la prueba de ritmo.

El 50,9% (30 alumnos) han realizado
mas de la mitad de la prueba de entonacidn.
En la prueba de ritmo, el 72,.9% (43 alum-
nos) ha realizado mds de la mitad de la
prueba.

En resumen, se observa que se han ob-
tenido mejores resultados en la prueba de
ritmo que en la prueba de entonacion, ya
que la distribucién de la variable “ritmo” se
halla mas centrada hacia la parte positiva
de la escala que la variable “entonacién”.

Del total de 1a muestra, 27 alumnos han
sido declarados no vélidos debido a que no
han realizado la prueba. La distribucion de
la variable tiene una media de 6,83 puntos,
con lo cual vemos que la habilidad media
de la clase al iniciar el curso es bastante
buena. Se obtiene un intervalo del 95% para
la media de [6,38, 7,28]. Es decir, a un ni-

vel de confianza del 0,05 podemos afirmar
estadisticamente que en 95 de cada 100
muestreos de poblaciones con las mismas
caracteristicas que nuestra muestra, la ha-
bilidad media del alumnado al inicio del
curso académico oscilard entre 6,38 y 7,28,
Esto es, realizardn bien la mitad o mds de
la mitad de las pruebas de entonacion y
ritmo, consiguiendo un notable grado de ha-
bilidad musical.

Caracteristicas sociales y musicales
de los sujetos. Cuestionario A

De las variables estudiadas en el cues-
tionario A destacamos, por su importancia,
las relativas a “estudios previos”, “expe-
riencia” y “edad de comienzo”.

“Estudios previos™: Observamos que la
gran mayoria (78,9%) posee un grado ele-
mental, adquirido en la escuela primaria o
en el conservatorio. Tan s6lo un 15,8% del
alumnado en estudio tiene unos estudios mu-
sicales mds elevados, adquiridos en el con-
servatorio (8,8% grado medio, 7% grado su-
perior). La seccién de alumnado que no
dispone de ningiin estudio musical previo
estd compuesta por un 5,3% de la pobla-
cién en estudio. El hecho de que la gran
mayoria provenga del conservatorio puede
ser la razon por la que muchos alumnos de-
sean adquirir, prioritariamente en la Facul-
tad, conocimientos y destrezas diddcticas,
aunque no podemos olvidar a los que no
poseen conocimientos musicales previos y
que necesitan les sean explicadas las bases
elementales de la musica.

“Experiencia”: Observamos que el
754% de la muestra es amateur, es decir,
no profesional, pero les gusta y se dedican
en sus ratos libres a tocar o cantar con otras
personas en publico. El 10,5% no tiene nin-
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guna experiencia. Vemos que hay alumnos
que han estudiado muisica, pero que no han
puesto en prictica dichos estudios. Por dl-
timo, serialar la presencia de un 5.3% de
profesionales entre el alumnado en estudio.

Ala vista de los datos obtenidos se puede
inferir que la experiencia influye mds que
los estudios previos en los resultados del
test de habilidad. El hecho de poseer estu-
dios previos musicales no garantiza el éxito
en esta prueba. Solo cuando esta variable
s¢ complementa con la de la experiencia
previa y, a ser posible, con la habilidad na-
tural mejoran los resultados. Cuanto mayor
es la experiencia musical previa, mejor grado
de entonacién y ritmo consigue el alumno,
ya que la experiencia musical fuera de las
clases es una variable que muestra una de-
pendencia con las habilidades musicales.

“Edad de comienzo”: Esta variable ha
sido tratada tanto a nivel cualitativo como
cuantitativo, ya que es una variable que
puede ser analizada tanfo como un conjunto
de categorias como un intervalo de valores.
A nivel cualitativo, en la tabla de frecuen-
cias, observamos que la edad mds temprana
en la que un alumno empezé sus estudios
musicales es a los cuatro afios. mientras que
el que mas tarde los empezé lo hizo a los
veintiin afios, es decir, al inicio de la ca-
rrera universitaria. De los cuatro a los doce
afios empiezan sus estudios el 86,5% del
alumnado en estudio, mientras que el resto
se halla repartido entre los tres y los vein-
titin afios. A nivel cuantitativo, observamos
en la tabla de descriptivos de la variable que
la media de la edad de inicio de estudios
musicales en la poblacién es de 10,04 afios,
con una desviacion tipica de los datos so-
bre la media de 345 afios. El intervalo de
confianza para la media de la poblacién a
un nivel de confianza del 0,05% es de [9,08,
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11,00]. La relativa temprana edad de
la atribuimos a la cantidad de bang
misica que existen en la Comuy
Valenciana, que favorecen el acceso
nifios a los estudios de mdsica. Por Ja
paracion entre el test de habilidad y el
tionario A podemos, a nivel descriptive
firmar que a mayor edad de inicio «
estudios musicales la habilidad de er
cién disminuye.

El ambiente musical familiar tambi
fluye positivamente en el desarrollo
musicalidad del alumno. El estudiant
ha estado habituado desde su infancia
cuchar cantar o tocar algiin instruments
sical en su hogar consigue, en gener:
mayor grado de entonacién y de ritm

La experiencia musical y la edad d
cio de los estudios musicales estdn re
nadas, como veremos, con los resultad
los exdmenes y las notas obtenidas. Al
tuar el cruce de notas medias con el te
habilidad se observa la relacién que ¢
en los resultados del test y las notas m
obtenidas en la carrera. En el cruce ¢
notas obtenidas con los estudios previ
ve que los alumnos con unos estudios
sicales medio-altos se distribuyen ma
tariamente sobre el nivel de notas m
altas, y cuando los estudios previos sor
guno o elementales las notas se encue
distribuidas entre las bajas.

EVALUACION DEL PROCESO. ENTREVISTAS

Las entrevistas fueron realizadas e
gundo curso de carrera. Se eligieron ¢
alumnos y cuatro alumnas, cada uno de
representativo de una de las cuatro cal
rias en las que dividimos la muestra a |
de los resultados de la evaluacién ir
(test de habilidad inicial y cuestionaric
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Gruro A: Un chico y una chica con un
alto nivel de aptitudes musicales naturales
y de estudios de conservatorio.

Grupo B: Un chico y una chica con alto
nivel de estudios musicales, pero con me-
dio-bajo nivel de aptitudes musicales natu-
rales.

Gruro C: Un chico y una chica con bajo
o ningdn nivel de estudios musicales, pero
con un alto indice de aptitudes naturales in-
natas para la misica.

Gruro D: Un chico y una chica sin es-
tudios musicales y con bajo nivel de apti-
tudes naturales para la misica.

Para resumir podemos agrupar las res-
puestas en dos categorfas: aspectos positi-
VOs$ ¥ negativos.

Aspectos negativos: Las partes de las
asignaturas que los alumnos consideran mds
dificiles y que necesitan mas tiempo que el
que se dedica en el plan de estudios actual
son la improvisacién, la modulacién, la ar-
monizacién y la técnica vocal.

La falta de examen previo produce una
heterogeneidad y una masificacion que no
benelician al rendimiento. La falta de in-
fraestructuras adecuadas, los escasos crédi-
tos dedicados a las asignaturas musicales,
asi como Ia falta de cooperacidn entre los
profesores y entre los alumnos perjudican
la consecucidn de los objetivos. En las en-
trevistas, los alumnos consideran lo mds ne-
gativo el que no se exija una prueba de ap-
titud musical, ya que como consecuencia de
¢llo la heterogeneidad de las clases es
grande. Esta es la consideracién que los
alumnos entrevistados sitdan en el primer
lugar de los aspectos negativos. En las
I Jornadas sobre la Especialidad de Maestro
de Musica para Primaria, celebradas en la

Universidad de Extremadura (Céceres) en
1993, ya se planted este problema, coinci-
diendo casi todos los profesores represen-
tantes de todas las universidades del Estado
en esta necesidad.

Los alumnos también calificaron de ne-
gativo en las entrevistas la falta de espacios
y de medios imstrumentales que la Univer-
sidad pone a disposicién de los alumnos,
asi como la falta de cooperacion entre los
profesores, que parece que encuentra un pa-
rangon en la falta de colaboracidn entre log
alumnos del grupo. Otro motivo de des-
contento es el plan de estudios, que nece-
sitarfa mds asignaturas de Diddctica y mds
de Miisica, y como consecuencia, menos de
todas las demds. En estos momentos s¢ csta
pidiendo a nivel del Estado la Licenciatura
de Magisterio, lo cual podria ser una oca-
sién historica para paliar o mejorar algunos
de estos inconvenientes.

Aspectos positivos: Cabe resaltar la sa-
tisfaccion expresada por los alumnos en re-
lacion al disefio curricular y a la disponibi-
lidad del profesor. Asimismo, el sistema de
evaluacion utilizado en las diferentes asig-
naturas les parece correcto. Los alumnos
también consideran positivo la mejora en su
actitud hacia la mdsica, la cual ha cambiado
en esta primera mitad de la carrera. La mui-
sica se escucha de otra forma. Los alumnos
se sienten “mds seguros” de su nivel musi-
cal. Ha “disminuido su nivel de timidez o
inhibicién”. Los encuestados consideran
como positivo la “desmitificacién”™ de los
estudios musicales. Y, ademds, ya no iden-
tifican “lo bello con lo dificil” y manifies-
tan que hay que escuchar con el mismo res-
peto una gran obra cldsica que una pequeiia
pieza infantil.
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Consideran un buen ejemplo para su pro-
fesion futura el hecho de que la metodolo-
gia utilizada sea “practica, significativa,
agradable y con buen aspecto diddctico...
muy motivante”. Esto ha favorecido el que
algunos alumnos hayan seguido estudios su-
periores. Asimismo ven con buenos ojos la
globalizacioén utilizada en los estudios y va-
loran positivamente la posibilidad que se les
brinda de escuchar sus propias composi-
ciones.

También consideran muy relevante para
su formacién la asignatura de Formacién
Vocal y Auditiva. Igualmente ven muy ade-
cuado para el maestro el estudio de la flauta
dulce. Se muestran interesados por la im-
provisacion y la creatividad. La asignatura
Técnicas de Armonfa, Composicién e
Instrumentacién es la que consideran que
da coherencia al curriculum musical, califi-
cdndola de “esencial” y “atil”. Un alummo
entrevistado afirma: “Esta asignatura me ha
hecho crecer musicalmente.” La asignatura
Agrupaciones Musicales es “divertida” e
“interesante”; es interdisciplinar y ademds
les proporciona el “inmenso placer” de in-
terpretar musica en grupo.

A la vista de los resultados obtenidos,
parece que se reafirma la importancia de la
improvisacion y de la creatividad musical
en esta carrera. Los alumnos entrevistados
manifiestan su interés por estas actividades
reclamando mds tiempo para dedicarlo a
ellas. Califican a la asignatura TACI como
la que aporta mds “coherencia” a todo el
curriculum musical, la encuentran “esen-
cial”, “importante™, “itil”, “porque desa-
rrolla la creatividad”, y como es evidente,
ser creativo es muy adecuado en la forma-
cién personal, musical v pedagdgica. Un
alumno dice que la asignatura TACI le ha
“hecho crecer musicalmente”.
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EVALUACION FINAL
Comparacion entre cuestionario By

El cuestionario B se pasa en prime
y el B” en tercero, para ver la diferer
las respuestas a las mismas pregunt
les pregunta por su:

“Capacidad de interpretar miisic
tando y tocando un instrumento”, *
cidad de componer mdsica con y sin
convencionales”. “Capacidad de audit
sical al realizar un andlisis critico y
tercambiar opiniones con otros™.

Si agrupamos las variables en w
mada “suma de confianzas” tanto en
mer afio como en el tercero, vemos qu
la variable “suma de las confianzas
primer afio” obtenemos un valor de
distico de 0,106 con una significaci
0,167, por lo que no podemos rechs
hipétesis nula a un nivel del 5%, lw
variable “suma de las confianzas en
mer afio” sigue una distribucién ne
Para la variable “suma de las confian
el tercer afio” obtenemos un valor de
distico de 0,099 con una significaci
0,200, por lo que no podemos recha
hipétesis nula a un nivel del 5%, lw
variable “suma de las confianzas en .
cer afio” sigue una distribucién norm

Tras agrupar las variables, como 1
dicho, en una a la que llamamos “sw
confianzas™ se observa una progresic
cendente entre la “suma de confianz.
cuestionario B (primer afio)” y la “sw
confianzas del cuestionario B’ (tercer :

En cuanto al desarrollo de las ca
risticas musicales, al comparar los cu
narios B y B’ se ve claramente que el
de confianza que los alumnos posefan «
mer afio cantando, tocando o componi
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como critico y a la hora de intercambiar
opiniones con colegas aumenta invariable-
mente al valorarlo en el dltimo afio de ca-
rrera.

Analizando a modo descriptivo el
item 10 de los cuestionarios B y B’ vemos
que en primer afio las consideraciones ne-
gativas de los alumnos, es decir, suscepti-
bles de mejora son: en primer lugar y como
mds negativo, algunos profesores de otras
asignaturas; en segundo lugar, los medios
que pone a disposicién de los alumnos de
Musica la Universidad.

Siguiendo con el mismo tipo de anali-
sis, en tercer afio las consideraciones nega-
tivas de los alumnos, es decir, susceptibles
de mejora son: en primer lugar, siguen
viendo como lo mds negativo a algunos pro-

fesores de otras asignaturas, seguido del plan
de estudios, que en tercer afio se triplica con
respecto al primero; seguidamente, los me-
dios que pone a disposicién de los alumnos
de Miusica la Universidad, que se duplica
en puntuacion negativa con respecto al pri-
mer aflo. En tltimo lugar, dos alumnos con-
sideran negativo las relaciones entre los mis-
mos alumnos, algo que no se reflejé en el
primer ano, segtin sus palabras, tal vez por-
que alin no se conocian entre ellos.

Cruce de las notas obtenidas con el test
de habilidad y el cuestionario A

El cruce de las notas obtenidas durante
la carrera con el test de habilidad y el cues-
tionario A refleja:

Formacidn Vocal y Audiriva: A través
del andlisis estadistico se observa que los
alumnos con una habilidad musical previa
mayor consiguen notas altas en la asigna-
tura de Formacién Vocal y Auditiva. Los
tinicos alumnos suspendidos tenian una baja
habilidad musical al inicio del curso. El resto
de alumnos con baja habilidad musical han
obtenido un aprobado. Los alumnos que al
inicio del curso tenfan una media o alta habi-
lidad musical han sacado notable o sobre-
saliente, y el mayor nimero de notas altas
se distribuye entre los alumnos con una alta
habilidad musical al inicio del curso.

Formacién Instrumental I: Los alumnos
suspendidos tenfan una baja habilidad mu-
sical al inicio del curso, el resto de los alum-
nos con una baja habilidad musical estdn
distribuidos entre el aprobado y una nota
alta, Los alumnos que al inicio del curso te-
nian una media o alta habilidad musical han
aprobado todos.

Formacion Instrumental 1I: El alumna-
do con una habilidad inferior se distribuye
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mayoritariamente sobre el aprobado. Los
alumnos con un nivel mds alto de habilidad
musical al inicio del curso se distribuyen
mayoritariamente sobre el notable o sobre-
saliente.

Técnicas de Armonia, Composicion e
Instrumentacion: Los alumnos suspendidos
tenfan una baja habilidad musical de prin-
cipio, el resto de alumnos con baja habili-
dad musical estdn distribuidos entre el apro-
bado y una nota alta. Los alumnos que al
inicio del curso tenian una media o alta ha-
bilidad musical han aprobado todos.

Agrupacidn Musical I: Los alumnos con
baja habilidad musical sacan mas aproba-
dos que notables. los que tenian una media
o alta habilidad musical inicial sacan mads
notables y sobresalientes que aprobados.

Agrupacion Musical I1: Los alumnos
con una media o baja habilidad musical sa-
can més aprobados que notables, los alum-
nos con una alta habilidad musical inicial
sacan mds notables y sobresalientes que
aprobados.

En cuanto a la relacién entre los estu-
dios previos y las notas obtenidas, obser-
vamos que cuando los estudios previos son
ninguno o elementales, las notas se encuen-
tran distribuidas entre las bajas. Los alum-
nos con unos estudios musicales medios-al-
tos se distribuyen mayoritariamente sobre
el nivel de notas medias altas.

Si observamos la relacién entre la ex-
periencia musical y las notas medias de los
alumnos, vemos que los que poseen una ex-
periencia musical amateur o profesional se
distribuyen uniformemente sobre la varia-
ble nota media, mientras que los alumnos
con poca experiencia musical fuera de las
clases se distribuyen mayoritariamente so-
bre las notas bajas.
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Al tener en cuenta la edad de inic
estudios en relacién a las notas medi:
tenidas, se observa que cuando 1a ed
inicio de los estudios musicales es muy
prana presenta una asociacion lineal
tiva con la variable notas medias.

Cuestionario C. Estudiantes
del iltimo afio. Actitudes pedagdgica,
Estudiantes en prdcticas

El cuestionario C nos muestra el
rrollo obtenido en relacién a las carac
ticas pedagdgicas.

Respecto al colegio de practicas
alumnos se sienten contentos (25,8) o
contentos (74.2). Un 6,1% no tiener
buena relacion con el resto del profes
y el 93.9% estin contentos 0 muy co
tos en su relacion con el resto del pre
rado del colegio de pricticas. Un 31"
tienen una buena relacién con los nifi

En la agrupacidn de variables (cér
siente globalmente en relacidn al col
los mifios y los otros profesores), que |
mos en la variable suma, se observa g
3.1% no se sienten suficientemente fe
mientras que el 96.9% se sienten feli
muy felices, de los que el 67,7% se si
muy felices.

Los alumnos sienten también un
grado de confianza como pedagogos. C
resumen de estas variables, vemos qu
84.,6% se sienten seguros, y de ellos, un
se muestran muy seguros, mientras q
15.4% no se sienten suficientemente s
ros. A nivel cuantitativo observamos ¢
tabla de estadisticos cémo la media ¢
1946 puntos en la escala de la confi
pedagdgica, con un intervalo de confi:
a un nivel de significacion del 0.05¢
[18, 82, 20, 10], que indica que los p
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sores en practicas se muestran seguros pe-
dagdgicamente, aunque no tienen esa plena
confianza propia de los profesionales ex-
pertos.

En cuanto a la confianza en seleccionar
actividades musicales un 21.5% manifies-
tan no tener una completa seguridad, mien-
tras que un 78,5% poseen un alto grado de
seguridad al realizar dicha seleccién. De
ellos, un 154 se muestran muy seguros. A
la hora de seleccionar materiales musicales
existe un 24,6% que manifiestan no tener
una completa seguridad al respecto, mien-
tras que un 754% poseen un alto grado de
seguridad al realizar dicha seleccién, y de
ellos, un 18,5% se muestran muy Seguros.
Con respecto a la autoconfianza como mo-
delo de musicalidad, encontramos un 24,2%
gue manifiestan no tener una completa se-
guridad a la hora de verse como modelo de
musicalidad para sus alumnos, mientras que
el 75.8% poseen un alto grado de confianza
en si mismos a este respecto.

En cuanto al grado de confianza como
evaluador de su curriculum profesional, ob-
servamos que hay un 21.2% que no tienen
una confianza completa, mientras que un
78.8% manifiestan tener un alto grado de
confianza en su curriculum profesional.
También observamos que existe un 24,2%
que no tienen una completa seguridad a la
hora de evaluar a sus alumnos, mientras que
un 75.,8% manifiestan un alto grado de con-
fianza en si mismos como evaluadores.

Cuestionario P (A profesores en activo)

Los profesores a los que se les pasé el
cuestionario en gran mayoria contestaron, y
al analizar sus respuestas encontramos que
las caracteristicas mds importantes que debe
poseer un maestro especialista en Musica
para Primaria son, en orden de importancia:

1) la prictica pedagégica; 2) la habilidad
musical, y 3) las destrezas musicales.

En cuanto a las asignaturas por orden de
importancia las consideran en la forma si-
guiente: Formacién Vocal y Auditiva,
Diddctica de la Miisica, Lenguaje Musical,
Formaci6n Ritmica y Danza y Formacién
Instrumental.

En lo referente al porcentaje entre el ni-
vel musical y el pedagdgico, los profesores
encuestados contestan otorgando a los co-
nocimientos pedagdgicos un 51 41% vy a los
conocimientos musicales un 48,59% de la

carga lectiva general en un plan de estudios
ideal.

En cuanto a los aspectos que consi-
deran mds importantes para la educacién
musical, piensan que en orden de impor-
tancia los mds relevantes son: la educa-
cion integral, la creatividad, la globaliza-
cion, la socializacion, las actividades li-
dicas, la cultura general y otros que no se
especifican.

Cuestionario D (Postgrado)

Este cuestionario se pasd a los alumnos
en su etapa de postgraduado, Todos los ftems
han sido codificados de 1 a 3, segtin la si-
guiente codificacién: nada, poco, regular,
bastante, mucho. El cuestionario D contiene
15 preguntas de tipo intervalo. Todas ellas
positivas, puesto que el 1 siempre es poco
y el 5 mucho. Hemos decidido agrupar esos
15 items en cuatro dimensiones.

Pedagdgica: Es suma de las preguntas:
(Ha atendido el profesor a la diversidad de
niveles de los alumnos? (PRE10). ;El di-
sefio ha atendido a la globalizacion?
(PREI11). (El disefio ha atendido a la inter-
disciplinariedad? (PRE12).



Rafael Prieto Alberola

Musical: Bs suma de las preguntas: ;El
disefio le ha permitido desarrollar la im-
provisacion musical? (PRE9). ;Se ha desa-
rrollado su capacidad de lectura y escritura?
(PRE14). ;El disefio le ha permitido desarro-
lar su nivel técnico instrumental? (PRE15).

Personal (Grado de satisfaceion perso-
nal): Es suma de las preguntas: ;Considera
que ha sido una experiencia creativa?
(PRE1). ;Ha sido una experiencia lidica?
(PRE13). ;Ha disfrutado con su trabajo ar-
tistico? (PRES).

Desarrollo personal: Es suma de las pre-
guntas: ;Se ha desarrollado su actitud cri-
tica? (PRE2). ; Se ha desarrollado su sensi-
bilidad estética? (PRE3). ; Se ha desarrollado
su autoexpresion? (PRE4). ;Se ha desarro-
llado su desarrollo integral? (PRES). ;Se ha
desarrollado su comunicacidn, sociabilidad
y cooperacién? (PREG). ; Se ha desarrollado
su autonomia? (PRE7).

En el estudio realizado a nivel cualita-
tivo sobre el nivel pedagdgico en las clases
impartidas correspondientes a las asignatu-
ris objeto de estudio. se observa que el
10,5% de la muestra califican de regular el
nivel pedagdgico, mientras que el 89.5 lo
califican de bastante o mucho. El profesor
de las asignaturas objeto de estudio ha sido
calificado por un 10,5% de los alumnos con
el resultado de regular como referente pe-
dagogico, mientras que un 89,5 lo han ca-
lificado como bastante o mucho en cuanto
al trabajo realizado desde el punto de vista
pedagdgico. Los alumnos también han con-
siderado: el 84 4%, que el profesor ha aten-
dido bastante o mucho a la diversidad de
niveles; el 93%, a la globalizacion, y un
78%, a la interdisciplinaridad.

En este cuestionario D, un 7% piensan
que su nivel musical se ha desarrollado poco.
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un 26,3% creen que se ha desarrolla
gular y un 66.,6% dicen que su nivel
cal se ha desarrollado bastante o w
Creemos que los que dicen que han
rrollado poco su nivel musical prol
mente son alumnos que posefan estud
misica superiores previos. El 49 69
sideran que se ha desarrollado bast:
mucho su capacidad de lectura y esc
musicales v el 74% consideran que
hecho su nivel técnico instrument.
86.2%, que sc ha desarrollado su cap:
de improvisacidn musical. Refiriéndo:
asignatura TACI, un alumno afirma e
entrevista que le “ha hecho crecer mu
mente”.

Refiriéndonos al desarrollo del al
como persona, a nivel cualitativo vem
el 8.8% de la muestra califican de p
regular el desarrollo obtenido. mientr:
el 91.2% afirman que el desarrollo |
nal logrado en las asignaturas objeto .
tudio es bastante o mucho. A modo de
plo mestramos uno de los grificos obte
iSe ha desarrollado su expresion pers
(PRE4).

A nivel cuantitativo, la media de
riable es de 4,33 puntos, siendo esta
riable que mejor puntuacién media h
tenido de las 15. Es decir, para los alu
muestreados el desarrollo de su exp
personal es la parte de la ensefianza «
tas asignaturas mds valorada. En la tal
frecuencias, asi como en el gréfico, s
serva como el porcentaje mayor se sit
el nivel bastante (64,9% de la muest
tan s6lo un alumno (1.8%). el mds ¢
en este aspecto, considera que ha de.
llado su expresion personal de un mox
gular. A nivel general, el 98,2% de la 1
tra consideran que han desarrollado ba:
o mucho su expresién personal.
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En relacion al desarrollo de las caracte-
risticas personales, el cuestionario D mues-
tra que un 912% de los alumnos afirma
que el desarrollo personal logrado a través
de las asignaturas objeto de estudio ha sido
bastante o mucho. A esto se puede afiadir
la satisfaccion obtenida a nivel personal, que
ha sido considerada por un 88.9% de los
alumnos como bastante o mucha. Al hablar
en las entrevistas de la asignatura Agrupa-
ciones Musicales un alumno afirma que al-
gunas de las actividades realizadas, como
es la interpretacién de la misica en grupo,
le “ha producido un inmenso placer™.

CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

CONCLUSIONES

Parece quedar establecido que a través
del disefio e implementacion curricular re-
alizados se ha llegado a un alto nivel en la
consecucion de los objetivos propuestos,

Diagrama de barras de porcentajes
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:Eldiseia le ha permitido desarrollar su expresidn personal”?
{Preg. 4)

Grefico 2.

expresion personal? (Preg. 4).

JEl disenio le ha permitido desarrollar su

tanto a nivel personal como musical y pe-
dagdgico.

También como conclusiones a este estu-
dio se pueden inferir la necesidad de esta-
blecer una prueba de ingreso y/o ampliar la
duracidn de los estudios de la Diplomatura
actual a una Licenciatura de cuatro afios, tal
como se estd pidiendo a nivel de todo el
Estado y por todo el colectivo implicado.

PropUESTAS

Consideramos fundamental el facilitar a
nuestros alumnos el estudio y la prictica de
las nuevas tecnologias aplicadas a la edu-
cacion y potenciar la investigacién en
Educacion Musical.

Asimismo entendemos como necesario
el concienciar al alumno desde los prime-
ros dias de los estudios de Magisterio del
papel especial y modélico que ejercerd y
que se le demandard en la sociedad.

Favorecer la globalizacién y la interdis-
ciplinaridad de los conocimientos musica-
les como instrumentos diddcticos. Cada asig-
natura de Musica debe ser orientada, como
establece Swanwick, a que el alumno pueda
acceder a experimentar la musica desde sus
tres aspectos imprescindibles; como com-
positor, como intérprete y como oyente. Los
resultados de la investigacidén también van
en la misma direccidn, ya que en las entre-
vistas se ve que los alumnos hacen refe-
rencia a esto diciendo que lo que compo-
nen en una asignatura (TACI), lo interpretan
en otra (AM), gustando de escuchar sus pro-
pias composiciones y las de sus compaiieros.

Establecer claramente la relevancia y la
exigencia de la entonacion y el ritmo como
ingredientes imprescindibles en el musico,
tal como lo confirma la opinidn de los alum-
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nos entrevistados y la de los profesores en
activo.

Otra cuestion emergente es la necesidad
de dedicar mds créditos tedricos y pricticos
a la Diddctica en general y a la de la Mdsica
en particular. Ademds, Pérez Gémez (1990)
sostiene que el profesor debe ser un inte-
lectual y hace ver las incoherencias entre la
LOGSE vy la prictica que existe en la for-
macion profesional de los docentes, pues la
Ley defiende un personal auténomo, inves-
tigador y evaluador, aspectos que no se sue-
len dar en la formacidn inicial y permanente
del profesorado, y que al menos deberian
ser tratados mds ampliamente en la forma-
¢ion inicial del profesorado. Coincidimos
con los alumnos v profesores entrevista-
dos en la existencia de un predominio del
conocimiento en materias sobre otros as-
pectos en detrimento de materias referentes
al campo de la Educacién Musical y la
Didictica.

Por 1iiltimo, recordar que desde los cla-
sicos Platon y Aristételes hasta los grandes
educadores musicales del siglo xx se ha de-
fendido la idea democrdtica de “la muisica
para todos™. Es muy importante que el edu-
cador musical, sobre todo en las etapas de
la ensefianza obligatoria. recuerde esta idea
y se sirva de la misica no s6lo como for-
macion técnica reservada a los profesiona-
les, sino también como un medio valiosi-
simo para colaborar en la formacidn integral
de todas las personas.
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