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Resumen. Inserto en el Programa de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado de la
Universidad de Sevilla se ha realizado un Ciclo de Mejora e innovacion Docente en la
asignatura del Grado de Fundamentos en Arquitectura titulada Patrimonio Urbano y
Planeamiento. Dentro de la asignatura se ha elegido la contaminacién visual y perceptiva en el
patrimonio como escenario para realizar el CIMA. El objetivo es mejorar la experiencia docente
desde la perspectiva del profesor y el estudiante y reflejar la experiencia realizada en la
asignatura a través de cambios en el modelo metodoldgico, elaboracién de un mapa de
contenidosy la consecucion de tareas y actividades en el aula.

Abstract. As part of the Teacher Training and Teaching Innovation Programme of the
University of Seville, a Teaching Improvement and Innovation Cycle has been carried out in
the subject entitled Urban Heritage and Urban Planning in the Degree in the basis of
Architecture. The aim is to improve the teaching experience from the perspective of the teacher
and the student and to reflect the experience gained in the subject through changes in the
methodological model, the development of a map of contents and the achievement of tasks and
activities in the classroom.
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arquitectura, docencia universitaria, desarrollo profesional docente, contaminacion visual y
perceptiva.
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Descripcion del contexto

El Programa de Formacion e Innovacion Docente del Profesorado (FIDOP) realizado por la
Universidad de Sevilla contribuye a la mejora e innovacion docente en el area universitaria. En
este sentido, el ciclo de mejora presentado se inserta como parte del programa mencionado, asi
como la pertenencia a la Red de Permanente de Formacion e innovacion Docente (REFID),
junto a otros docentes de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Sevilla.



En primer lugar, debe sefialarse que la asignatura se encuadra en un contexto inusual al
acostumbrado, derivado de las restricciones y medidas adoptadas desde el Gobierno regional y
nacional causadas por la Covid-19. En este sentido, a lo largo del segundo cuatrimestre en la
Universidad de Sevilla se decide el paso de toda la docencia a la modalidad online vy,
posteriormente, al modelo presencial habitual. La ausencia deun elevado numero de estudiantes
matriculados ha permitido que se pueda realizar el 100% de la presencialidad por parte deestos,
evadiendo asi el sistema bimodal, en el que la mitad de la clase permanece en casa, mientras
que la otra se halla en clase para evitar sobrepasar el aforo maximo permitido del aula
(Universidad de Sevilla, 2020). Ademas, atodoello habria que afiadir el mantener las distancias
de seguridad con los estudiantesy llevar mascarilla, 1o que intensifica ain mas la situacion.

La asignatura de Patrimonio Urbanoy Planeamiento (PUP) se imparte dentro del Grado en
Fundamentos de la Arquitectura, como parte de las asignaturas optativas del segundo
cuatrimestre en quinto curso, obteniendo el estudiante un total de 6 ECTS. La asignatura en
cuestion forma parte de la oferta de optativas que cada departamento de la escuela de
arquitectura ofrece, perteneciendo en concreto al Departamento Urbanistica y Ordenacion del
Territorio (Universidad de Sevilla, 2021). Particularmente, como contratado predoctoral FPU,
la docencia es compartida junto a la mentora. Ello se traduce en un reparto delas horas docentes,
asi como en una evaluacion y seguimiento conjunto del trabajo de los estudiantes.

Como gran parte de las asignaturas del Grado, la estructura formal de PUP se divide en
contenidos teoricos y practicos, divididos en la misma sesion en 2 horas para cada apartado. El
objetivo de la teoria es que los estudiantes profundicen y conozcan la figura del Planeamiento
Especial de Proteccion urbanistico enfocado desde una perspectiva patrimonial. Estos planes
configuran los principales instrumentos para la salvaguarda y proteccion del patrimonio,
convirtiéndose asi en esenciales para cualquier futuro arquitecto que desee trabajar en el area
patrimonial y de la ciudad. A su vez, la practica se organiza en su conjunto en torno al temario,
debiendo los estudiantes elaborar su propio Plan Especial de Proteccion tomando como caso
de estudio un inmueble declarado Bien de Interés Cultural, establecido previamente por los
docentes. La practica, como es comun en arquitectura, es realizada en grupos cuyo nimero
difiere en funcion del total de alumnos y alumnas (Universidad de Sevilla, 2021). En esta
ocasion estos no tienen mas de 3 componentes cada uno.

En este contexto, el Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) se ha centrado en uno de los
multiples contenidos desarrollados en la asignatura, siendo en este caso el de la contaminacion
visual y perceptiva en el entorno del Bien de Interés Cultural. Normalmente, el modelo
metodoldgico mas habitual empleado comienza con el planeamiento de un problema (Navas
Carrillo, 2018). Sin embargo, aunque las clases tedricas suponen un complemento de la
practica, los estudiantes lo perciben como algo independiente. Por ello la resolucion del
problema a través de la teoria queda un poco diluida, quedando méas firmemente marcada por
la realizacion de la practica segun el esquema metodoldgico planteado (Figura 1).
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Figura 1. Modelo metodoldgico habitual. T: contenido teorico, P: contenido préctico.

Por altimo, la evaluacion general de la asignatura no se establece a traves de pruebas escritas,
sino mediante la entrega y exposicién de un trabajo practico en la sesion intermedia de control
y en la exposicion final de curso. Calificacion y evaluacion, conjuntamente, devienen sobre
todo de la evaluacion continua realizada a lo largo del curso donde se consideran la madurez y
progresion positiva del grupo frente al trabajo practico. La ausencia de una evaluacién final de
examen sobre los contenidos tedricos adquiere un valor muy importante. Esto permite trabajar
en un modelo metodologico mas enfocado en la investigacion y en el empleo practico de los
conocimientos aprendidos, que en demostrar a través de una prueba escrita el contenido de la
asignatura.

Disefio previo del Ciclo de Mejora

Los estudiantes que escogen la asignatura de PUP se encuentran en el Gltimo cuatrimestre
del Grado, habiendo finalizado practicamente el 90% de sus estudios. Se entiende que el haber
cursado todas las asignaturas de Urbanismo e Historia, Teoria y Composicién Arquitectonicas,
donde se apuesta por una aproximacion mayor hacia el patrimonio, deben generar una base de
conocimiento mas que suficiente para el inicio de esta asignatura. Esta hipdtesis sera
corroborada con los resultados del cuestionario inicial planteado, ya que tratan de discernir el
modelo mental de partida. No obstante, la existencia de una amplia diversidad en los proyectos
docentes, y la escasez de un claro desarrollo del patrimonio en las asignaturas del Grado,
dificulta en ocasiones el comienzo de PUP. La conjunciéon de urbanismo y patrimonio, tan
importante en el ambito profesional, tiene lugar por primera vez en esta asignatura, la cual si
no se tiene una fuerte base en ambos campos, hace necesario unas primeras clases de
introduccion a la materia.

La matriculacion de alumnos es caracteristica, ya que es comuin encontrar cada afio un
elevado numero de estudiantes Erasmus. Este punto enriquece a la asignatura no solo por lo que
los docentes puedan aportar a los estudiantes de intercambio, sino por la vision que pueden
ofrecer estos de su propio contexto y pais a los demds. Sin embargo, la aparicion de un
estudiantado externo, en ciertas ocasiones, refuerza la dificultad de aprendizaje con respecto a
su base inicial de conocimiento, al desconocerse realmente las asignaturas que se han cursado
en la universidad de origen.

Modelo metodologico

Se propone modificar el modelo metodoldgico habitual por otro que considere la teoria no
como una parte paralela a la practica sino como un complemento de esta. La practica pasa asi



a ser el eje vertebrador de los contenidos, siendo apoyada por la teoria durante el proceso de
aprendizaje (Figura 2). Este modelo se acerca mas a la futura realidad profesional a la que han
de enfrentarse los estudiantes de quinto curso, ya que la teoria supone un apoyo y no la base
para la realizacion del trabajo. A su vez, se afiade un pequefio médulo de metodologia que
propone un apoyo adicional para la aplicacion tedrica sobre la préactica, para aquellos casos
donde pueda parecer la teoria mas desconectada de la practica. Asi pues, se parte de la practica
como cuestion desencadenante (De Albay Porlan, 2017), desde la cual los estudiantes tratan de
resolver el problema planteado por si mismos antes de generar un resultado. Es por ello que en
el esquema representado la practica ocupa un area mayor que los contenidos teéricos y
metodoldgicos como referente, no solo al trabajo durante la clase, sino también al realizado por

los grupos de trabajo en casa.
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Figura 2. Modelo metodolégico propuesto. T: contenido tedrico, P: contenido préctico, M:
metodoldgico.

Mapa de contenidos

El mapa responde al contenido sobre contaminacion visual y perceptiva propuesto para el
ciclo de mejora. Su estructura se divide en cinco bloques (Figura 3) partiendo de una pregunta
inicial sobre la importancia del propio contenido, a la que diferentes enunciados distribuidos en
contenidos de caracter actitudinal, conceptual y procedimental daran respuesta. En este sentido
se diferencias dos lineas en relacion a las dos consideraciones iniciales establecidas,
entrecruzandose entre si y estableciendo relaciones entre los distintos cuadros (Navas Carrillo,
2018). También destaca una fuerte aparicion de un contenido actitudinal ya que la
contaminacion visual en el entorno de un bien supone una intervencion bastante subjetiva, a
pesar de su regulacion en manuales o la legislacion patrimonial y urbana. Ello enfrenta al
estudiante a posicionarse a favor del Bien de Interés Cultural y establecer las mejores pautas
para su futura intervencion.
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Figura 3. Mapa de contenidos

Planificacion de actividades a desarrollar

Sesion 1 — (10 min / online)

1.0 (10 min). Cuestionario inicial y planteamiento del problema. Se realiza al finalizar
la sesion previa a la realizacion del CIMA, como introduccion e inicio a la actividad
posterior.

Sesion 2 — (4 horas / presencial)

2.0 (4 h). Visita al espacio urbano de los edificios de la practica y analisis de
contaminacion visual. Se realiza la visita a los lugares de trabajos designados en la
practica y se analizan los elementos de contaminacion visual in situ de los espacios
urbanos.

2.1-Actividad de fotos. Ademas de las fotografias que los estudiantes tomen para su
propio trabajo practico, se propone una pequefa actividad en la que cada grupo, a través
de la fotografia, encuentre el elemento que, segun ellos, causa un mayor impacto visual.

Sesion 3 — (4 horas / presencial)

3.0 (50 min). Introduccion de teoria sobre contaminacion visual. En esta primera parte
se identificaran los diferentes elementos que pueden encontrarse, asi como una
clasificacion de los mismos.

3.1 (20 min). Actividad de gamificacién por grupos. Sefialar en un video de un
transelnte caminando por la ciudad de Malaga elementos de contaminacion visual.
Gana el grupo que encuentre elementos diferentes.



3.2 (50 min). Metodologia de anélisis para abordar la practica. Definicion de cémo
abordar la contaminacion visual en las practicas grupales, asi como su inicio.

Sesion 4 — (2 horas / presencial)

2.1 (1 h'y 50 min). Exposicion de la practica y debate por grupos. Cada grupo expone
el trabajo realizado en su propia practica.

2.2 (10 min). Debate sobre los resultados. Tras la exposicién de todos los grupos se
realizan unas conclusiones a modo de cierre y comparativa entre grupos para destacar
aspectos relevantes de la contaminacion visual.

2.5 (10 min / online) Cuestionario final.

Cuestionario inicial-final

Para la elaboracion del cuestionario inicial-final se han considerado aquellos conceptos a
trabajar como punto de partida de las cuestiones a realizar. El objetivo del cuestionario es
marcar el estado inicial del conocimiento de los estudiantes e identificar posteriormente el
avance o progreso experimentado con el fin de analizar si las mejoras docentes han resultado
de utilidad. Es este sentido se establecen tres preguntas de caracter abierto en el que se
profundiza sobre lo conceptual, lo procedimental y actitudinal, coincidiendo con los contenidos

del mapa.

1. Podrias decirme que entiendes por contaminacion visual y perceptiva en el contexto del
Bien de Interés Cultural

2. ldentifica 6 elementos que produzcan contaminacion visual en la fotografia interior,
ordenandolos segln su grado de incidencia.

1. 2.
3. 4.
S. 6.

3. ¢Como reducirias la contaminacion visual en el entorno urbano de la fotografia
anterior?

4. ¢Consideras que los gobiernos locales y/o autondémicos o estatal se estan tomando las
medidas adecuadas para prevenir la contaminacién visual?



Aplicacion del Ciclo de Mejora

La aplicacion del ciclo de mejora se desarrolla a través de las 4 sesiones detalladas en las
actividades a desarrollar. Su realizacion se propone como una mejora docente en el aula que
permita que los estudiantes puedan alcanzar una vision mas compleja del temario y sus
conocimientos (Bain, 2006) a través de la implementacion de actividades y cambios en el
modelo tradicional.

Sesion 1

El desarrollo de la sesion 1 no tuvo mayor dificultad. Al finalizar la clase previa a la
implementacion del CIMA, se les indico a los alumnos la realizacion delcuestionario de manera
online. Este ademas es empleado como introduccion de los conceptos que se trabajaran a lo

largo de las proximas sesiones.
Sesion 2

Como preambulo a la segunda sesion se debe hacer referencia a una ausencia generalizada
en la participacion del cuestionario. Tan solo los alumnos Erasmus tuvieron una rapida
respuesta, mientras que el resto no lo realizd atiempo para la sesion 2. A partir de la insistencia
para su realizaciéon ese dia, y un recordatorio por email, estos fueron entregados, pero con
resultados alterados al haberse terminado la sesion.

El desarrollo de la sesion completa ha tenido lugar fuera del aula en una actividad por la
ciudad. Los estudiantes estan agrupados en 4 grupos, de modo que cada grupo tiene un caso de
estudio y un area de trabajo en el centro de Sevilla. Asi pues, la visita a sus ambitos de trabajo
no solo consiste en observar in situ el terreno y salir de la acostumbrada planimetria o vista
aérea, sino de poner en practica los conocimientos de contaminacion visual. Para ello todos los
grupos, junto al profesor, realizan un recorrido en cada area de trabajo identificando elementos
diversos que puedan ocasionar contaminacion visual a la percepcion del entorno del Bien de
Interés Cultural que estan trabajando. La identificacion de los elementos se acompaia de
explicaciones y propuestas de intervencion a medida que se van observando y reconociendo
sobre el campo de trabajo.

Con el fin de promover un mayor interés en la identificacion de areas de contaminacion
visual, se propone una actividad complementaria durante el desarrollo de la sesion. Esta
consiste en tomar fotografias no solo de todas aquellas areas detectadas que impidan la
percepcion del bien, sino que ademés encuentren la foto que, segun ellos, cause un mayor
impacto visual. En la sesion posterior se expondran las cuatro fotografiasy se votara y debatira
cudl seria la de mayor impacto visualmente.

Sesion 3

El inicio de la sesién retoma la actividad de fotografia llevada a cabo en la segunda sesion.
De las cuatro seleccionadas, se votd por una y fue debatido el por qué. Ello da pie a la
introduccion de la teoria sobre contaminacion visual.

El primer gran bloque de la clase se destina a la teoria con el fin de aportar los conocimientos
sobre contaminacion visual, que hasta ahora no se habian desarrollado. Esto es, tipos de
contaminacion visual, legislacion vigente, actuaciones llevadas a cabo en municipios, etc. A
mitad de la sesion se realiza una actividad intermedia para que, gracias a lo experimentado en
la visita y a lo recién mostrado en clase, pongan en practica los conocimientos de contaminacion
visual. Para ello, se muestra un video de una persona paseando por la ciudad de Malaga, en
concreto por el centro, a diferentes horas del dia y diferentes épocas del afio. Los grupos deben



trabajar durante la proyeccion del video y, con un tiempo posterior de debate interno, tomar
decisiones conjuntas. El objetivo es, no solo identificar elementos de contaminacion visual, sino
ser capaz de hallar aquellos que otro grupo no haya detectado. Se realiza un sistema de puntaje
en el que cada elemento que no repitan otros grupos puntie como uno. El desarrollo de la
actividad fue bastante bueno ya que prestaron minuciosa atencion al video y luego se generd
un debate interesante en cada grupo que paso a nivel de clase a la hora de realizar el calculo de
la puntuacion. El resultado fue de un grupo con 3 puntos, dos grupos con 1 punto y un grupo
con 0 puntos.

Para finalizar la jornada, tras un descanso intermedio, se procedié a explicar diferentes
metodologias para abordar la contaminacion visual en su practica. Hasta ahora era necesario
que aprendieran el significado de la contaminacion visual, asi como identificar los elementos,
para posteriormente realizar una aplicacion directa en el ambito de su practica de estudio. Los
grupos comienzan a trabajar y representar planimétricamente las &reas y espacios con
contaminacion visual. El profesor pasa grupo a grupo para resolver las dudas que puedan
ocurrir.

Sesion 4

La altima sesion estd enfocadaen los propios estudiantes y en el trabajo que han realizado
en sus ambitos de estudio sobre contaminacion visual. En este sentido, a partir de lo comenzado
en la clase anterior y lo trabajado en casa, exponen sus trabajos en clase para que el resto de los
grupos puedan conocerlos. Aqui se muestra tanto la aplicacién de los conocimientos tedricos,
como la visita y la metodologia aprendida en clases anteriores. En la exposiciéon se han
observado resultados bastante mas avanzados de lo esperado, quedando por culminar y rematar
pequefios detalles. Destaca la facilidad con la que han logrado enfrentarse a la contaminacion
visual a pesar de no conocerla con anterioridad.

Finalmente, en los Ultimos 10 minutos de las dos horas programadas se realiza un pequefio
debate sobre los resultados. Este se realiza también con el fin de marcar el cierre de la
contaminacion visual y establecer las conclusiones. Se definen aquellos aspectos relevantes.
Finalmente, el grado de satisfaccion fue muy favorable no solo del profesor sino de los
estudiantes, que agradecieron el poder contar de una forma tan dindmica y didactica el
desarrollo de los contenidos. Ello, unido al exitoso resultado de implementacion del contenido
en los ejercicios de practica, define un final muy favorable del desarrollo del CIMA.

Fuera dela sesion se programo el cuestionario final como complemento al inicial, esperando
que tras el fallo del inicial no se volviera a producir una baja participacion. Sin embargo, el
altimo cuestionario siguio los parametros del primero haciendo necesario la insistencia repetida
tanto en sucesivas clases como por email para que lo realizaran.

Evaluacion

La evaluacion se ha realizado a través del analisis del cuestionario inicial y final, siendo el
mismo en ambos casos. El objetivo de esta herramienta es observar y categorizar las respuestas
obtenidas, para posteriormente compararlas entre uno y otro y medir si se ha producido un
avance o madurez (Bain, 2006). En este caso, tan solo se han analizado las cuestiones 3y 4.
Las preguntas 1y 2, al responderse con posterioridad a la sesion 2 y referirse a cuestiones mas
béasicas y de iniciacion, han sido fundamentadas con el contenido de clase. Esto quiere decir
que ya no reflejan una idea inicial sino un estado iniciado del aprendizaje. La comparativa ha
mostrado una semejanza practicamente del 90% entre el cuestionario inicial y final, por lo que
se consideran anuladas al no realizar un reflejo certero de la evolucion de los estudiantes.



Para las preguntas 3 y 4 se han diferenciado tres categorias en funcion de las respuestas: A,
By C. A su vez, estas preguntas si hacian referencia a contenidos de las sesiones posteriores
por lo que pueden ser consideradas como “inalteradas” y, por tanto, validas para su analisis. En
la Tabla 1, la categorizacion realizada discurre desde un nivel C en el que se adoptan medidas
agresivas para eliminar la contaminacion visual hasta un nivel A donde prima la categorizacion
de elementos para la intervencion. Se puede observar que en el cuestionario inicial los
estudiantes se encuentran en el rango de B y C. Posteriormente se ha notado un gran avance ya
que se ha conseguido eliminar con totalidad los situados en el C, pasando estos al B y tres de
ellos logrando adquirir el nivel deseado en A.

Tabla 1. Tabla de escalera de aprendizaje segun datos de la cuestién 3.

Namero Numero
Nivel Categoria respuestas % Inicial respuestas % Final
C. Inicial C. Final

Categorizacion de
A elementosparasu 0 0% 3 33%
intervencion

B Medidas leves 4 44 % 6 77 %

C Medidas agresivas 5 66 % 0 0%

En la tabla numero 2, referente a la pregunta 4, se produce una situacion similar a la anterior.
De nuevo, ante la pregunta, la categorizacion es marcada desde el nivel C realizdndose
simplemente una respuesta solo afirmativa o negativa, hasta el A donde prima una
concienciacion y localizacion de la raiz del problema de la contaminacion visual. EI punto de
partida de los estudiantes se sitUa inicialmente en un 77% en el grado C. Esto se puede deber a
que, al implicar a las instituciones, tanto privadas como municipales, y desconocerse cOmo estas
operan, muchas de las respuestas se hallaban en este rango. Sin embargo, el cuestionario final
vuelve a reflejar un notable avance, tanto es asi que dos alumnos logran alcanzar el nivel A. No
obstante, no se logra reducir a cero el grado C debido a la complejidad de la pregunta y que
requeria un mayor trabajo en clase. Aun asi, se observan en general resultados satisfactorios en
los cuestionarios realizados, reflejados en el gréfico 1.

Tabla 2. Tabla de escalera de aprendizaje segun datos de la cuestion 4.

Ndmero Ndmero
Nivel Categoria respuestas % Inicial  respuestas % Final
C. Inicial C. Final
a  Concienciaciony raiz 0 0% 2 22 %
de la problematica
B Conciencia de la 3 33% 3 33%

problemética

C  Afirmacion o negacion 6 77 % 4 44 %
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Figura 4. Resultados de las tablas 1 y 2 por nimero de estudiantes.
Evaluacion del CIMA

La aplicacion del ciclo de mejora se encuadra dentro de una parte del temario global de la
asignatura. El inicio en la formacidn hacia nuevas metodologias y mejoras docentes ha derivado
en unaaplicacion del CIMA acotada en un tema concreto. Respecto a la metodologia empleada
tradicionalmente, al implementarse las modificaciones que centran la carga docente sobre la
préctica siendo apoyada por teoria y metodologia, se ha experimentado una notable mejora en
los resultados obtenidos en las practicas de los estudiantes. Asi mismo, la elaboracion de un
mapa de contenidosy su estructuracion en las tipologias actitudinal, conceptual y procedimental
han ayudado a una mejor preparacion de la clase y a discernir la importancia de cada contenido
tanto para el alumno como el profesor.

La aplicacion de las actividades programadas en las diferentes sesiones se ha producido de
manera satisfactoria en general. Sin embargo, se han detectado algunos puntos en los que han
surgido modificaciones o partes que no han funcionado del todo. Por ejemplo, habria que unir
la actividad 2.1 iniciada en la sesion 2, con el inicio de la sesion 3. Esta debe servir como
recordatorio de la sesion dos y nexo de union para la teoria de la 3. Esta actividad no ha llevado
mas de 10-15 min, restandose asi 5 minutos aproximadamente de cada actividad propuesta en
la tercera sesion. También considero que podria plantearse la exposicion de trabajos de
estudiantes anteriores, con la idea de que los alumnos dispongan de mas material para poder
trabajar en sus practicas. En la misma sesion 3, la actividad del video ha producido una elevada
participacion e interaccion entre los grupos. Ellos mismos debatian, desplazando al docente a
un segundo plano (Finkel, 2008), de manera que tan solo formaba parte de la actividad como
arbitro del juego. Los estudiantes ocuparon el papel protagonista, ademas el “juego del video”
los anim6 a encontrar y considerar tipos de contaminacion visual que apenas aparecian
mencionados en el temario, para no complejizar aiin mas la teorica. Por ello, se plantea volver
a repetir el formato de la actividad en futuras sesiones ya que ha generado un resultado muy
positivo.

Por un lado, durante la docencia tedrica fue positivo observar cémo los alumnos
relacionaban contenidos del temario con lo que habiamos podido ver en la visita. El hecho de
que hubieran tenido una experiencia previa favorecio la participacion en clase y animé a los
estudiantes a realizar preguntas. Por otro lado, en el desarrollo dela practica algunos estudiantes
me preguntaban sobre si aquel o tal elemento podria ser considerado contaminacion visual o



no. Al trasladarse los conocimientos al “papel” se gener6 una mayor inseguridad. Los
estudiantes sintieron la constante necesidad de preguntar y certificar si se esta actuando de un
modo “correcto”. Sin embargo, esto contrasta con la contaminacion visual ya que, aunque pueda
parecer un area objetiva, es integramente subjetiva. Esto se refuerza con la postura docente
adoptada de poner en critica las preguntas de los estudiantes, generando que ellos mismos se la
replantearan y cuestionaran. Al final, ellos mismos lograron responderse a si mismos
encontrando la respuesta que buscaban. En este sentido, algo que habria que mejorar seria
insistir mas en la subjetividad y valoracion propia de la contaminacion visual, ya que los
estudiantes contintlan empefiados en hallar un criterio objetivo bajo una aprobacion deldocente.

A pesar dela insercion de la modalidad online en las aulas, y de que esta ha logrado tener
€xito en muchos campos frente a la presencialidad, la realizacion online del cuestionario no ha
tenido la respuesta esperada. Tanto en el cuestionario inicial como final, la participacion ha sido
practicamente nula a excepcion de los dos estudiantes Erasmus. Tan solo a través de la repetida
insistencia tanto por email como en clase se ha conseguido obtener una respuesta del conjunto
de clase. Considero que al indicarles que la actividad no era evaluable y que carecia de unanota
o repercusion en el desarrollo del estudiante, no han funcionado. En lugar de general un
sentimiento de libertad, ante la coaccion de la calificacion, y la facilidad del formato online, los
estudiantes han optado por no realizar el cuestionario. Sin embargo, considero que, de haberse
realizado de manera presencial, estos no hubieran evadido su realizacion y habria sido
beneficiosa la carencia de calificacion del cuestionario permitiendo que los alumnos pudieran
expresarse mejor.

Los resultados obtenidos en los cuestionarios indican que las preguntas se han realizado
acordes al contenido, a salvedad de la cuarta pregunta. En este caso se detecta que el problema
quizéds no es la pregunta sino el contenido que relaciona la contaminacién visual con las
instituciones publicas y privadas en la actuacion del medio urbano. Para ello habria que mejorar
en este apartado y realizar un mayor énfasis adaptativo.

Conclusiones

La asignatura de Patrimonio Urbano y Planeamiento, al igual que el resto de las asignaturas
y universidades se ha visto afectada por el escenario de pandemia. Las modalidades online,
semipresencial y presencial han conformado el panorama general en el desarrollo dela docencia
universitaria. La ventaja de ser una optativa de ultimo curso del grado ha permitido que en los
ultimos meses esta pueda desarrollarse de manera totalmente presencial, asi como la aplicacion
del CIMA en el aula.

Para la aplicaciéon del Ciclo de Mejora ha sido imprescindible cambiar el modelo
metodologico. De un planteamiento del problema en el que la teoria y la practica discurren por
separado se ha pasado a un modelo centrado en la practica a la que le son incorporadas pequefias
pildoras de teoria y aplicaciones metodologicas. Este modelo también es apoyado por la
elaboracion de un mapa de contenidos en el que se diferencian diferentes tipos, que se insertan
de manera secuencial y parcial en el modelo metodolégico.

La importancia del ciclo de mejora docente ha permitido no solo realizar una experiencia
innovadora sino una oportunidad. Hasta ahora la docencia estaba arrastrada por un sistema
tradicional centrado en la componente tedrica o practica en el que dificilmente son
implementadas modificaciones. En el caso de Patrimonio Urbano y Planeamiento, en el
contenido de contaminacion visual y perceptiva, los resultados de la practica han sido mucho
mejores a los de ediciones previas, constatando aun mas la positiva eficacia del CIMA.

Por ultimo, sefialar como reflexion final, que este proceso también forma parte del desarrollo
personal dentro de la constante formacion docente en la que me encuentro. La preparacion del
ciclo de mejora abarca mas alla que las horas estipuladas en las sesiones, siendo un objeto de



reflexion y preparacion que requiere tiempo, esfuerzo, compromiso y vocacion. Caracteristicas
que han de prevalecer en la formacion docente y constituir las claves para el futuro de la
ensefanza.
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