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Contexto de la asignatura

La asignatura donde se ha realizado el presente Ciclo 
de Mejora en el Aula (CIMA) de forma completa se titula 
“Técnicas de Investigación en Literatura Española”, materia 
obligatoria correspondiente al primer semestre del cuarto 
curso del grado en Filología Hispánica y del Doble Grado 
en Filología Clásica e Hispánica (6 créditos). Esta asigna-
tura está dividida en dos grupos, uno de mañana, com-
partido durante el curso vigente por dos profesores, y otro 
de tarde, impartido en el aula 115 de la Facultad de Filolo-
gía (de 16 a 17:30 horas los lunes y los miércoles y de 19 a 
20:30 horas los jueves), del que me encargué yo en su to-
talidad por primera vez. Esta aula está en la planta baja y 
muy cerca de la Conserjería de la Facultad, lo que le pro-
porciona una fácil localización y una comodidad y tran-
quilidad en el caso de tener que acudir al PAS por alguna 
cuestión relacionada con el funcionamiento de los siste-
mas informáticos. De igual forma, fui designada la coordi-
nadora de ambos grupos. En mi grupo están matriculados 
67 alumnos, entre los dos subgrupos del grado único y los 
del doble. Dado el carácter eminentemente práctico de la 
asignatura, este dato me ha brindado una excelente opor-
tunidad para la mejora del aprendizaje del alumnado inte-
grando la formación teórica con la práctica, centrándola en 
una serie de actividades tanto individuales como grupales 
muy concretas y precisas que han ayudado a aplicar y a re-
forzar los contenidos teóricos y que han permitido centrar, 
así, la docencia en distintos casos reales enfocados direc-
tamente al perfil investigador de un filólogo. Este CIMA se 
encuadra en el Programa de Formación e Innovación Do-
cente (FIDOP) de la Universidad de Sevilla.
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Diseño previo del Ciclo de Mejora en el Aula 
(CIMA)

Como la asignatura pertenece al último curso del 
Grado en Filología Hispánica, este CIMA tiene el objetivo 
principal de preparar a los alumnos para realizar traba-
jos de clase con mayor rigor y Trabajos Fin de Grado (TFG), 
así como futuros Trabajos Fin de Máster (TFM) y tesis doc-
torales que garanticen, además, la honestidad académica, 
ya que el plagio es uno de los problemas principales a los 
que se enfrentan reiteradamente los alumnos, en la ma-
yoría de las ocasiones por mero desconocimiento del ar-
tículo 13.2.d) del Estatuto del Estudiante Universitario, que 
incluye como un deber “abstenerse de la utilización o coo-
peración en procedimientos fraudulentos en las pruebas 
de evaluación, en los trabajos que se realicen o en docu-
mentos oficiales de la Universidad”. Además, por lo gene-
ral, los alumnos presentan serias dificultades a la hora de 
elegir un tema o partir de una idea de investigación, ofre-
cer unos criterios y de localizar, cribar y citar la bibliografía 
adecuada y la más reciente, especialmente la más com-
pleja, bien en el caso de temáticas que no presentan un 
soporte científico de peso por haber sido atendidos es-
casamente por la crítica o bien, por el contrario, un ex-
ceso de información bibliográfica por ser un tema, autor 
u obra literaria recurrentes, con la dificultad de selección 
y elección que ello conlleva. De la misma manera, les es 
complicado discernir los contenidos adecuados que en-
cuentran en internet, ya que suelen dar por válida toda 
aquella información ofrecida en distintas páginas web con 
apuntes, presentaciones y trabajos subidos por alumnos 
o personas anónimas, blogs y otras plataformas sin nin-
gún tipo de control ni respaldo académico o de dudosa 
procedencia. Ello puede llevar a copiar literalmente aque-
llo que encuentran en estos sitios, en Wikipedia o en artí-
culos científicos, sin ser conscientes de lo que significa la 
propiedad intelectual o de que el plagio está contemplado 
como delito, ni de que los docentes tenemos a disposición 
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programas antiplagio que detectan coincidencias como 
Turnitin. En algunos casos tampoco tienen conocimiento 
de la existencia en la red de bancos de imágenes y de mú-
sica libres de derechos de autor que pueden usar para sus 
trabajos. De igual modo, gracias a las distintas intervencio-
nes orales que permite esta asignatura, puede ayudarles a 
calcular mejor el tiempo de sus exposiciones con vistas a 
las defensas de sus TFG, ya que suelen tener problemas a 
la hora de sintetizar y de ceñirse a los contenidos más re-
levantes, así como a crearles la dinámica de tener prepara-
das sus presentaciones, la cámara y el micrófono al llegar 
sus turnos.

Principios didácticos argumentados

Este CIMA de asignatura completa se planteó a par-
tir de tres principios didácticos generales básicos del FI-
DOP y, a su vez, de los Ciclos de Mejora en el Aula (CIMA) 
en los que se basa: el de la “formación orientada”; el de la 
“formación centrada en la práctica”; y el de la “formación 
para la toma de conciencia” (Delord et al., 2020, p. 128). Por 
tanto, se entiende el CIMA como una propuesta “funda-
mentada para impulsar el cambio docente desde una vi-
sión estratégica” (Delord et al., 2020, p. 127).

En la asignatura de “Técnicas de Investigación en Lite-
ratura Española”, en concreto, se han perseguido principal-
mente los siguientes objetivos didácticos:

1.	 “Capacitar al alumno para iniciarse en la investi-
gación literaria y filológica, proporcionándole algu-
nos de los instrumentos indispensables para ello”, a 
partir de lo recogido en el propio Proyecto Docente 
del grupo 2 de la asignatura.

2.	 Fomentar el “aprendizaje crítico natural” (Bain, 2007) 
de los estudiantes.
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3.	 Enfrentar al alumnado a problemas y situaciones 
profesionales reales (Dolmans et al., 2005), siguiendo 
el modelo de otras asignaturas de Comunicación Au-
diovisual y Periodismo impartidas en la Facultad de 
Comunicación (Martínez Navarro, 2017; 2018).

4.	 Preparar y ofrecer distintas herramientas y estrate-
gias al alumnado para la realización de sus TFG en 
el último curso, así como iniciarlos y orientarlos en 
una correcta preparación de sus TFM (Chacón Bel-
trán, 2021) y futuras tesis doctorales.

5.	 Promover la realización de trabajos de clase, TFG y 
TFM con repercusión social a través de la metodolo-
gía del ApS (Aprendizaje-Servicio) ya usada en otras 
asignaturas del Grado en Filología Hispánica (Martí-
nez Navarro, 2019) y del Grado en Periodismo (Ma-
rías y Martínez Navarro, 2020).

6.	 Promover el trabajo cooperativo e interdisciplinar 
enfocado a la salida laboral de un filólogo.

Mapa de contenidos y problemas clave del CIMA

La asignatura se divide en cinco grandes bloques o nú-
cleos fundamentales de contenido, todos interrelaciona-
dos entre sí:

1.	 Concepto historiográfico y periodización de la lite-
ratura española. El canon de la literatura española.

2.	 Fuentes para el estudio de la literatura española. Bi-
bliotecas, archivos y hemerotecas. Bases de datos. 
Revistas. El estudio y la investigación de la literatura 
española en la red.

3.	 El estudio de la literatura española a través de sus 
soportes. El libro antiguo.

4.	 Técnicas del análisis textual.
5.	 El trabajo de investigación literaria: sus clases y pau-

tas para su realización.
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El mapa de contenidos que planteamos para este CIMA 
se diseñó en forma de un organigrama horizontal que es-
tablece las relaciones lógicas entre los contenidos y las 
preguntas clave con las que se podía trabajar en cada uno 
y volver a contenidos anteriores en todo momento. Asi-
mismo, se centra en el trabajo de investigación y en sus 
distintas fases de elaboración como proyecto y meta final, 
pero como punto de partida necesario en todas las fases, 
estando, así, en total concordancia con el modelo metodo-
lógico del CIMA:

A continuación, se detallan las seis preguntas clave 
que conectan el mapa de contenidos y que se relacionan 
entre sí. Estas preguntas se incluyen en los cuestionarios 
iniciales y finales de exploración y análisis de la evolución 
de los modelos conceptuales del alumnado, aunque estos 
cuestionarios no forman parte propiamente de los compo-
nentes de la calificación en sí:

1.	 ¿Qué es investigar?
2.	 ¿Hay un canon literario?
3.	 ¿Es útil la periodización de la literatura?
4.	 ¿Es válida toda la información que encontramos en 

internet sobre literatura española?

Figura 1. Mapa de contenidos y preguntas clave
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5.	 ¿Cómo se elige el tema de una investigación?
6.	 ¿Cómo se cita? ¿Qué consecuencias trae el mal uso 

y cita de las fuentes bibliográficas?

Modelo metodológico de enseñanza-aprendizaje 
argumentado para el CIMA y secuencia de 
actividades programadas

La metodología seguida en este grupo de la asignatura 
consta de cuatro fases alternas, con distintas subfases:

A.	 Siguiendo a García Díaz, Porlán y Navarro (2017), se 
llevó a cabo una primera exploración de los mode-
los mentales y creencias previas de los estudiantes, 
así como de sus propias preferencias, experiencias 
investigadoras y ecdóticas y el propio concepto de 
la actividad investigadora (A1), mediante un cuestio-
nario inicial oral y por escrito en forma de lluvia de 
ideas o sondeo previo a partir de las seis preguntas 
clave del mapa de contenidos del CIMA, ya que re-
sumen la esencia de los contenidos principales de 
la asignatura y del proyecto final. La segunda explo-
ración (A2) estuvo programada para las últimas se-
siones del curso, donde se plantearon nuevamente 
las seis preguntas clave para analizar la evolución 
de los modelos de pensamiento del alumnado y 
como refuerzo de las ideas centrales con vistas a la 
elaboración de los proyectos finales. En esta misma 
fase se realizan también lluvias de ideas mediante 
noticias o las preguntas clave relacionadas con el 
concepto de canon, el mundo de la investigación li-
teraria y el libro antiguo para fomentar debates y 
recurrir, con ello, a la literatura para desmontar una 
serie de tópicos con actividades que nos permitan 
enseñarla de forma más dinámica.
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B.	 Impartición de clases teóricas sobre los contenidos 
del programa (B1), más clases prácticas de aplica-
ción y de sistematización de estos contenidos (B2), 
como preparación del alumnado para la fase C1. Du-
rante el curso se suben a la plataforma de Ense-
ñanza Virtual (EV) una serie de documentos y de 
material audiovisual relacionados con los principa-
les contenidos teóricos y prácticos de la asignatura, 
así como luego las distintas presentaciones de los 
proyectos. Esta fase permite mediante esas prácti-
cas en clase realizar un primer seguimiento (B3) del 
aprendizaje de los alumnos.

C.	 Aprendizaje invertido o inductivo con un enfoque 
de clase invertida “flipped learning”, siguiendo las 
recomendaciones de Prieto Martín (2018), con ta-
reas donde los alumnos tienen que exponer los 
problemas encontrados en las distintas actividades 
prácticas de la fase anterior y cada una de las prác-
ticas de los dosieres evaluativos que deben elabo-
rar para su presentación en distintos momentos del 
curso, corrección y resolución en clase por parte 
de los compañeros y de la profesora (C1) (véase el 
apartado de Evaluación del aprendizaje de los estu-
diantes). En esta fase, además del seguimiento, se 
realiza una primera evaluación del aprendizaje de 
los estudiantes para detectar posibles dudas, ca-
rencias y errores comunes (C2) y los dosieres se en-
tienden, pues, como un proceso de mero rodaje de 
los propios alumnos que no supone ningún tipo de 
penalización negativa, aunque sus prácticas con-
tengan aún fallos, y en el que se les permite entre-
gar otra versión tras la corrección en clase si así lo 
desean.

D.	 Realización de una investigación literaria de ca-
lidad por parte de los estudiantes como proyecto 
final y elemento calificativo de la asignatura (D1), 
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siguiendo las indicaciones dadas en clase y las re-
comendaciones de la distinta bibliografía facilitada, 
como el manual de Dalmaroni (2009). En esta fase 
los estudiantes tienen que aplicar correctamente 
la búsqueda de las fuentes, el análisis y la citación 
correcta de las referencias bibliográficas (APA, MLA, 
Harvard…), lo que permite confrontar no solo el se-
guimiento de este proyecto en las sesiones de clase 
destinadas a su elaboración, sino la evaluación (D2) 
del aprendizaje global de la asignatura.

Se han representado estas fases de la secuencia de 
trabajo en un proceso continuo en el siguiente ciclo radial, 
donde se enfatiza siempre la idea central de los proyectos 
finales que deben realizar los alumnos, ya que determina 
el 80% de la evaluación del curso. Cada fase que integra 
este ciclo está interrelacionada y contribuye a la consecu-
ción de esos proyectos finales y en cada una de ellas se 
produce el seguimiento del aprendizaje de los estudiantes, 
del propio CIMA y el análisis de la evolución de los mode-
los de pensamiento en una etapa previa y otra final, en 
forma circular:

Figura 2. Modelo metodológico y fases del CIMA
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Secuencia de actividades programadas del CIMA

Como se ha señalado ya en el apartado anterior, para 
esta asignatura, aparte de la fase previa y final de explora-
ción de los modelos mentales (A1 y A2), se diseñaron una 
serie de actividades tanto teóricas (fase B1) como prácti-
cas enfocadas a aplicar los distintos contenidos teóricos 
del programa en las fases B2, C1 y D1.

En la fase B1, en la medida que la situación sanitaria 
nos lo permitiera, además de las sesiones teóricas, se pla-
nificó la realización de visitas en grupos reducidos a dis-
tintos centros de investigación donde poder llevar a cabo 
la consulta específica in situ de fondos bibliográficos (CSIC 
con el profesor Emilio José Gallardo Saborido, Fondo An-
tiguo, Archivo de Protocolos, Biblioteca Capitular y Colom-
bina, Archivo de Indias, Centro de Investigación y Recursos 
de las Artes Escénicas de Andalucía…), y en el caso de que 
no fuese posible, como así ocurrió, de sus catálogos y ex-
posiciones virtuales. De la misma manera, se concertaría 
en la medida de lo posible la visita al aula del personal de 
la Biblioteca de la US o, en su defecto, su participación on-
line en alguna de las sesiones de la fase B que pudieran 
dar a los alumnos consejos y sugerencias en la búsqueda 
bibliográfica para sus TFG y TFM.

En la fase B2 se llevan a cabo actividades de clase rela-
tivas a la búsqueda y cita de las fuentes y de la bibliogra-
fía general y específica, al mundo del libro antiguo, a las 
técnicas de análisis, a la ecdótica y a la investigación sobre 
distintos aspectos del texto (personajes, nombres, usos de 
la época, lugares habituales, motivos y topoi literarios…).

a)	 En la fase C1 los alumnos realizan un dosier com-
puesto por cuatro tareas de forma individual o en 
parejas, con distintos retos cada una indicados en 
las instrucciones, siguiendo el modelo de las prácti-
cas realizadas por la profesora, que se resuelven en 
las distintas sesiones:
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b)	 Ordenar una bibliografía siguiendo distintas nor-
mas de cita, sobre todo APA, que es la que tienen 
que utilizar preferentemente en sus TFG y TFM, re-
curriendo para ello a algún trabajo previo de una 
asignatura de literatura española realizado por los 
alumnos. Esta actividad tuvo de plazo de entrega el 
19 de noviembre de 2020.

c)	 Describir una portada de un manuscrito o impreso 
del Siglo de Oro o de la Ilustración a elección de 
los alumnos a partir de las fuentes, bases de datos, 
catálogos y repertorios vistos en clase y el soporte 
crítico disponible en la EV (Cacheda Barreiro, 2006; 
de los Reyes Gómez, 2010; Morato Jiménez, 2014; He-
rrera Morillas, 2015, entre otras referencias). Para 
esta parte del dosier los alumnos dispusieron hasta 
el 9 de diciembre de 2020 para su realización.

d)	 Identificar posibles abreviaturas, modernizar la 
transcripción del texto de un fragmento de un ma-
nuscrito del Siglo de Oro o la Ilustración, anotarlo 
y puntuarlo según las normas ortográficas actuales 
para una eventual edición crítica, ejercicio frecuen-
temente elegido por los alumnos en los TFG, TFM 
y tesis doctorales, siguiendo la bibliografía aconse-
jada (Pérez Priego, 2011). Esta actividad se debía en-
tregar el 21 de diciembre de 2020.

e)	 Opción A: cotejar las posibles variantes de dos frag-
mentos de manuscritos o de dos impresos como 
un ejercicio preliminar donde se puedan empezar 
a plantear cuál sería el texto base para una futura 
edición crítica (collatio codicum) y elaborar, así, el 
stemma codicum a partir de los manuscritos y/o 
impresos existentes de una obra que los alumnos 
tienen que localizar en una fase previa de investi-
gación a través de la búsqueda en las bases de da-
tos que se dan a conocer en las distintas sesiones 
y la bibliografía específica (Blecua, 1990). Esta úl-
tima actividad les sirve a modo de recordatorio y 
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refuerzo de algunos de los contenidos básicos de 
la asignatura optativa de “Crítica Textual Aplicada a 
la Literatura Española”, del tercer curso del grado, e 
incluso de aproximación a la ecdótica y a sus fases 
para aquellos alumnos que no la hayan cursado, y 
de iniciación para las de “Crítica Textual en las Lite-
raturas Hispánicas” y “Metodología de la Investiga-
ción Filológica en el Mundo Hispánico”, ambas del 
Máster Universitario en Estudios Hispánicos Supe-
riores (MEHS) de la Facultad de Filología. Para aque-
llas personas que no tienen conocimientos previos 
de ecdótica también es posible realizar tan solo el 
stemma a partir de los datos ya recogidos en cual-
quier edición crítica de obras literarias. Opción B: a 
partir de los modelos disponibles, esbozar un pro-
grama general de literatura española de cualquier 
época justificando su selección e indicando los si-
guientes epígrafes: nivel al que iría dirigido, mapa 
de contenidos, obras, lecturas obligatorias y biblio-
grafía general, sin desarrollar su contenido. Igual-
mente, se puede elegir uno entre los programas o 
proyectos docentes ya existentes para mejorarlos o 
seleccionarlos y argumentar aquellos que conside-
ren más adecuados según sus criterios. El plazo fue 
el 15 de enero de 2021 y la B fue la más elegida.

En la última fase (D), como una técnica estratégica de 
investigación literaria y para reforzar lo aprendido sobre 
la metodología de la investigación en esta disciplina, los 
alumnos llevan a cabo la realización de dos proyectos de 
investigación completos individual o grupal (hasta tres 
personas) como trabajo de la asignatura en el que ellos 
puedan elegir el propio tema, en sustitución del tradi-
cional examen, mantenido en cursos anteriores. No obs-
tante, un mismo grupo de trabajo puede estar formado por 
subequipos que se encarguen de las distintas fases de un 
mismo proyecto final. De esta manera, los trabajos se pue-
den llevar a cabo no solo de forma individual o en grupos 
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de hasta tres personas, sino también en distintos subgru-
pos de tres personas que formen parte de un mismo pro-
yecto final y que se encarguen de distintas fases de un 
mismo trabajo, a modo de trabajo en cadena. Estas fases 
de las que cada subgrupo se encarga consisten, por ejem-
plo, en la búsqueda de la bibliografía, en el análisis y en 
la citación correcta aplicando los propios contenidos de la 
asignatura. Para estos proyectos finales pueden reutilizar 
el contenido de las prácticas de los dosieres y se destinan 
sesiones de clase para su puesta a punto, realización y se-
guimiento por parte de la docente con el fin de crear feed-
back entre los distintos equipos.

En el plano de la innovación docente, estos proyectos 
de investigación pueden combinar de forma interdiscipli-
nar el marketing con la propia investigación literaria. Por 
ejemplo, como una forma interesante de aplicar las técni-
cas de investigación en algo diferente, los alumnos pueden 
prestar atención a distintos iconos publicitarios y sociales 
relacionados de alguna forma con el marketing para que 
rastreen sus influencias literarias, el uso de estrategias de 
escritura creativa y su impacto social, como en el caso de 
la sirena Melusina de Starbucks Corporation, cadena que 
ya expresó su intención de incursionar en el mundo pe-
riodístico mediante una startup de medios de comunica-
ción para contenidos de impacto social desde “el poder de 
la narración” y el storytelling (Uberti, 2015). Asimismo, la 
forma en que hemos planteado estos proyectos de inves-
tigación ofrece la posibilidad de colaborar con alumnos de 
otras facultades y grados como Comunicación Audiovisual, 
Periodismo y Publicidad y Relaciones Públicas, en concreto 
con los que cursan las asignaturas de “Tendencias Lite-
rarias en la Cultura Contemporánea”, “Letras Contemporá-
neas” y “Escritura Creativa”, vinculadas al Departamento de 
Literatura Española e Hispanoamericana, e incluso la de 
“Lengua Española”, vinculada al Departamento de Lengua 
Española, Lingüística y Teoría de la Literatura, de la que se 
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encargan otros miembros del equipo del FIDOP; en esta úl-
tima los alumnos tienen la oportunidad de supervisar la 
corrección normativa, así como los elementos de la ora-
lidad en sus exposiciones y, con ello, perfeccionar la ex-
presión de sus trabajos de clase y en las defensas de TFG 
y TFM. De la misma forma, como parte del reto de innova-
ción docente, los proyectos finales pueden tener carácter 
interdisciplinar/transdisciplinar. En este sentido, se ofrece 
la opción a aquellos alumnos que estuvieran interesados 
de unirse al Desafío LeIn sobre lenguaje inclusivo a cargo 
del profesor Juan Pablo Mora Gutiérrez, del citado Depar-
tamento de Lengua Española, Lingüística y Teoría de la Li-
teratura y miembro de nuestro equipo del FIDOP, en el que 
desde nuestra asignatura se pueden investigar las deci-
siones que tiene que tomar un investigador de literatura 
sobre este tema o qué tanto por ciento de publicaciones 
de los investigadores de temas literarios tienen en cuenta 
esos usos más inclusivos que se recomiendan y cuáles son 
las sugerencias que más se tienen en cuenta. Los alumnos 
pueden buscar la colaboración de estudiantes de las otras 
facultades antes mencionadas. Incluso se deja abierta la 
posibilidad de que se unan a proyectos interdisciplinares 
fuera del horario de clase de la asignatura y online so-
bre la opresión y la discriminación lingüística en los Retos 
Marco en los que se centra el profesor Mora Gutiérrez, para 
investigar sobre el estado de la literatura en lenguas que 
abarcan a varios países y que están oprimidas y su doble 
realidad; por ejemplo, a través de la lengua tu’un savi en 
el Proyecto Avatar los jueves a las 17:30 horas y en diferido, 
ya que las sesiones son grabadas, o con el Proyecto Espe-
ranto, los martes. También se da la opción de realizar un 
trabajo solidario basado en el Aprendizaje-Servicio (ApS) 
con la profesora Concepción Torres Begines, docente de la 
Facultad de Ciencias de la Educación, y el Proyecto Tiritas 
Creativas.

Los alumnos que opten por realizar trabajos de in-
novación docente tienen que elaborar un único proyecto 
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final. Los trabajos presentan un formato parecido al de los 
TFG, siguiendo las mismas normas, para que puedan fami-
liarizarse con este, con una extensión entre las 10 y las 30 
páginas sin incluir los anexos. Los epígrafes fundamenta-
les que deben incluirse son: Introducción (presentación y 
justificación del tema, objetivos, metodología), desarrollo 
propiamente y análisis, conclusiones y la bibliografía ci-
tada, siguiendo las directrices y recomendaciones contem-
pladas en las sesiones. La fecha de entrega coincide con la 
convocatoria oficial.

Aplicación del CIMA

En primer lugar, es necesario señalar que tras la de-
claración del estado de alarma por la propagación de la 
COVID-19 a finales del mes de octubre de 2020, las clases 
pasaron de ser semipresenciales con rotación de alumnos 
del 33% a un escenario de suspensión de la actividad pre-
sencial (B), por lo que en un primer momento y durante 
dos días de enero 2021 se realizaron en el aula cumpliendo 
las medidas sanitarias y el resto se llevó a cabo de forma 
virtual tanto en el aula como fuera del centro de trabajo 
mediante la plataforma de Blackboard Collaborate Ultra 
(BBCU) a disposición del alumnado y supervisada en todo 
momento por el equipo técnico de la Facultad, siempre 
dispuesto a solucionar cualquier incidencia sobre todo en 
los primeros días de uso. De igual forma, se llevó a cabo 
la realización de las distintas actividades prácticas y de 
las exposiciones del alumnado por medio de dicha plata-
forma, con una total participación e interacción diarias de 
los alumnos. Las tutorías, asimismo, se fueron realizando 
tanto de forma colectiva a través del chat de BBCU al inicio 
de cada sesión, donde los estudiantes diariamente ponían 
en común sus dudas y también de forma individual me-
diante la creación de salas específicas para aquellos que 
las solicitaron. Contamos con dos delegados de clase, un 
alumno y una alumna, que se ofrecieron voluntariamente 
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al inicio de las sesiones para ser los intermediarios entre 
la docente y sus compañeros, así como para acordar los 
plazos de entrega de las distintas actividades del dosier 
y elaborar un Excel actualizado con los distintos trabajos 
propuestos por ellos mismos, con el fin de evitar repeticio-
nes en los temas y facilitar a la docente la organización de 
los grupos y su seguimiento, así como de las distintas pre-
sentaciones de sus proyectos durante las dos últimas se-
manas lectivas.

Siguiendo una línea didáctica similar respecto a la im-
partición el curso pasado de este mismo grupo de tarde 
de la asignatura por parte del profesor Carlos M. Collantes 
Sánchez, –a quien agradezco sus orientaciones– la realiza-
ción de las actividades prácticas del CIMA en las fases B, C 
y D estuvo también enfocada especialmente a la metodo-
logía de la investigación y con ello a preparar a los alum-
nos a abordar, plantear, organizar, estructurar y desarrollar 
correctamente sus trabajos de clase y sus TFG, algunos ya 
en curso, así como de futuros TFM y tesis doctorales a una 
escala mayor.

Además, el enfoque ofrecido a estos contenidos se hizo 
a partir de la metodología ECO, basada en Design Thin-
king, por lo que consistió, por tanto, en fomentar que los 
alumnos plantearan sus trabajos de clase como un reto 
o un interrogante para dar respuesta a un enigma rela-
cionado con la literatura española, más que pensar sobre 
qué tema elegir para sus trabajos sin ningún tipo de refe-
rente o motivación. Para ello fueron de gran utilidad el ca-
nal de Youtube Aprender a Investigar; el documental de 
la Universidad de Sevilla sobre la historia de la Crónica 
de Nuremberg, una de las joyas de la biblioteca de la US 
en cuanto a incunables se refiere; mi propia condición de 
secretaria de Atalanta. Revista de las Letras Barrocas, pu-
blicación del Departamento de Literatura Española e His-
panoamericana, para que los alumnos pudieran conocer 
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una revista desde dentro y ver un modelo concreto de ci-
tación, así como la distinta casuística a la hora de citar o 
añadir referencias bibliográficas; y el Curso virtual de com-
petencias de información para el TFG ordenado en cuatro 
módulos con PDF, vídeos y tutoriales ofrecido por la Bi-
blioteca de Humanidades de la US a disposición del alum-
nado en la EV desde el mes de noviembre de 2020 y hasta 
el 15 de enero de 2021, tras haber sido previamente solici-
tado por la docente, ya que en la Biblioteca no se contaba 
entonces con ninguna persona que pudiera dar la forma-
ción mediante videoconferencia en el horario de tarde que 
tiene la asignatura. Esta modalidad lleva siendo ofrecida 
por los servicios de la Biblioteca desde enero de 2020.

Este curso de la Biblioteca, realizado por la mayoría 
de la clase, complementó perfectamente la asignatura y 
ofreció una función esencial de profundización y de re-
fuerzo de lo impartido en las sesiones correspondientes a 
los temas 2, 3 y 5 del Proyecto Docente, ya que aborda con-
tenidos relativos a la evaluación de la información y la Bi-
blioteca de la US; las estrategias de búsqueda; las fuentes 
de información para el TFG; y una guía sobre cómo utili-
zar la información, las citas y las referencias. Los alumnos 
se mostraron muy entusiasmados y agradecieron acti-
vamente en correos y en el chat durante las sesiones el 
poder contar con una herramienta más que les ayude a 
orientarse un poco mejor en estas tareas.

Respecto a la segunda actividad del dosier, los alum-
nos mostraron especial curiosidad por los elementos ico-
nográficos e iconológicos de las portadas y por disponer 
de bibliografía específica en la EV, al tratarse de un asunto 
prácticamente desconocido para ellos. En la misma diná-
mica, pudieron empezar a tomar un primer contacto con 
el funcionamiento y los enfoques de los grupos y proyec-
tos de investigación sobre la literatura española a través 
de la visita de sus páginas web en el bloque 2 y el propio 
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trabajo desarrollado como alumnos internos de algunos 
de los estudiantes del grupo que se unieron a mi línea de 
investigación.

Por otra parte, la colaboración entre distintos docen-
tes, incluso de distintos departamentos, nos ofreció una 
visión mucho más rica de esta asignatura. A este respecto, 
por ejemplo, contribuyó la participación virtual del profe-
sor Juan Pablo Mora Gutiérrez durante el desarrollo de al-
gunas exposiciones. En este mismo sentido, con la idea 
inicial de establecer relaciones estimulantes de coopera-
ción entre asignaturas dentro del propio equipo de la RE-
FID de Filología y de aunar ciclos de mejora en el aula entre 
sus distintos miembros, tuvo una repercusión muy positiva 
la posibilidad de trabajar de forma interdisciplinar/trans-
disciplinar dentro del citado Desafío LeIn y los Retos Marco 
descritos. Tres de mis alumnos (junto a otro de la asigna-
tura que impartí en la Facultad de Comunicación que pro-
yectó la literatura como proceso terapéutico) participaron 
en distintas actividades con trasfondo social como mesas 
redondas y debates y tuvieron la oportunidad de presen-
tar satisfactoriamente sus proyectos en la séptima edición 
del #ECOshowUS (27 y 29 de enero de 2021), donde experi-
mentaron vivamente junto a compañeros de otras faculta-
des el ABS (Aprender a Base de SER), siendo la primera vez 
que se realiza algo de este calibre en nuestra asignatura. 
Asimismo, como no era posible contar con la presencia de 
alumnos Erasmus durante este curso y, con ello, formar 
grupos heterogéneos, sí se pudo contar con estudiantes 
de otras asignaturas y de otras facultades mediante dichos 
proyectos interdisciplinares o incluso con alumnos invita-
dos para quienes eran de interés ciertos contenidos prác-
ticos para sus TFG en otros ámbitos y me pidieron estar de 
oyentes.

De la misma manera, tres personas pudieron llevar a 
cabo un trabajo de investigación sobre una materia muy 
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concreta como es la historia de las cofradías sevillanas en 
la literatura, que despierta el interés de un considerable 
número de estudiantes, en este caso enmarcado en el con-
texto del Arenal de Sevilla y concretamente en la Herman-
dad de las Aguas y en los pregones y poesía dedicados a 
sus Titulares, a la vez que familiarizarse con las labores de 
archivo de una hermandad, dada mi condición de Archi-
vera de esta corporación. Para ello, se organizaron una re-
unión y un taller de iniciación virtuales con el equipo del 
archivo de esta cofradía, que les permitió conocer el fun-
cionamiento interno de la misma y tener una aproxima-
ción a los fondos documentales de su patrimonio y a los 
boletines publicados como fuente para sus proyectos de 
investigación. Los estudiantes expresaron la petición de 
que se ofrezcan más líneas de investigación en los TFG y 
en la tutorización de alumnos internos sobre esta temática 
de la Semana Santa sevillana.

Otra solución que se aplicó a este CIMA fue que los tra-
bajos se pudieran llevar a cabo libremente de forma tanto 
individual como en grupos de hasta tres y más miem-
bros repartidos en distintos subgrupos como parte de un 
mismo proyecto final, lo que permitió a los alumnos ocu-
parse activamente de las distintas etapas y tareas de ese 
proyecto relacionadas en todo momento con distintos 
contenidos de la asignatura. Siguiendo el modelo del con-
cepto “cadena de valor” de Porter (1985), en función de la 
especialidad o de los intereses específicos de cada uno de 
ellos, seis, nueve o más personas estuvieron trabajando 
en un mismo proyecto final que denominamos macropro-
yecto, siempre dividido por partes a cargo de tres personas 
cada una, lo que vinieron a ser los microproyectos. Este 
mismo sistema de trabajo grupal en cadena se había es-
tado aplicando previamente en la asignatura de “Tenden-
cias Literarias en la Cultura Contemporánea”, del grado en 
Comunicación Audiovisual de la FCom, a partir de la suge-
rencia que hizo un estudiante el día de la presentación de 
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esta última asignatura. De esta forma, se ha dado rienda 
suelta a que cada equipo descubra su propio “talento” y 
que los demás permitan que esas capacidades se desarro-
llen e incluso que cada equipo sea crítico con lo que puede 
funcionar o no, basándonos, así, en la filosofía de los Re-
tos Marco del profesor Mora Gutiérrez. Es preciso resaltar 
que los propios alumnos fueron capaces de contribuir in-
cluso a la consecución de proyectos de otros compañeros 
mediante la realización de encuestas virtuales en Google 
Forms facilitadas en la EV, como en el trabajo de clase de 
una alumna sobre la ciencia ficción en España.

Como contenidos adicionales a los de la propia asig-
natura, pero muy en estrecha relación con ellos, dentro 
del programa cultural de la Extensión Universitaria del De-
canato de la Facultad de Filología, los alumnos tuvieron 
la excelente oportunidad de inscribirse gratuitamente, se-
guir y participar en las sesiones retransmitidas en directo 
por la BBCU (y también a disposición en diferido en el ca-
nal de Youtube de la Universidad de Sevilla) del Curso de 
otoño 2021 titulado De la tablilla a la tablet. El libro y de 
los libros desde la Antigüedad hasta el texto electrónico, 
que se desarrolló durante todos los martes y jueves en 
el período comprendido entre el 20 de octubre y el 19 de 
noviembre de 2020 y que giró precisamente en torno al 
mundo del libro, uno de los bloques temáticos de la asig-
natura. Este curso fue de gran provecho, ya que nos per-
mitió pedirles la elaboración voluntaria de dos reseñas o 
fichas de algunas de estas sesiones a su elección para fa-
miliarizarse con este formato, tan frecuente en el mundo 
académico, y lo allí tratado les sirvió, además, de punto de 
partida para sus temas de investigación a partir de su pro-
pia curiosidad. El curso, con una afluencia muy superior 
a la de ediciones anteriores dado su formato virtual, con 
más de 100 asistentes matriculados, suscitó, de hecho, un 
enorme interés por la elaboración de reseñas voluntarias 
entre la mayoría de los alumnos de mi grupo. Asimismo, 
la asistencia asidua les recompensó con la obtención de 
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1 crédito ECTS. Igualmente, durante la primera semana de 
clase los alumnos pudieron asistir a las Jornadas Inter-
nacionales Polémicas literarias en la República de las Le-
tras (siglos XVI-XVIII), en el marco del Proyecto SILEM II, del 
que formo parte, y que se celebraron presencialmente y 
en streaming en la misma Facultad de Filología. Les fueron 
también útiles como un referente de la presentación y ex-
posición de resultados investigadores, así como una opor-
tunidad para conocer a especialistas de la materia literaria 
y nuevos enfoques y temas de investigación y colaborar 
en su desarrollo. En todo momento se ofreció también in-
formación sobre distintos cursos de formación, webinars 
y otros seminarios de interés para la asignatura como el 
II Seminario Internacional del Proyecto PoeMAS: “Sonando 
en verso” (noviembre 2020), o los de Edad Media román-
tica y el II Seminario Internacional de Innovación Docente 
Littera. “Recepción y prácticas lectoras”, estos últimos ce-
lebrados en diciembre 2020, junto a la exposición Gustavo 
Adolfo Bécquer. De la parte de vida que me toca (noviembre 
2020), comisariada por la profesora Marta Palenque Sán-
chez, miembro de mi Departamento y docente del grupo 
1 de la asignatura. Asimismo, se pudieron llevar a cabo ri-
cos debates socioculturales al inicio de las sesiones me-
diante noticias de prensa relacionadas con el libro antiguo 
que, sin duda, dejan abiertas nuevas vías de investigación, 
como la aparición de la obra más antigua de Shakespeare 
en España en un colegio de Sevilla o la nueva comedia de 
Lope de Vega titulada Yo he hecho lo que he podido, For-
tuna lo que ha querido, dada a conocer por el profesor 
Abraham Madroñal, el descubrimiento del diccionario más 
antiguo de la lengua castellana, la restauración de incuna-
bles y la distinción de nuestra biblioteca en Twitter como 
“library of the week” por parte de la editorial de la presti-
giosa Universidad de Oxford; o incluso sobre el propio con-
cepto de plagio y otras cuestiones legales, la proliferación 
actual de libros de famosos ajenos al mundo literario o la 
propia literatura fake con la que cualquier persona puede 
publicar un libro (Rodrigo Breto, 2018).
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Evaluación del aprendizaje de los estudiantes

Siempre siguiendo lo establecido en la memoria de ve-
rificación de la Facultad de Filología, la evaluación para 
esta asignatura contempla dos escenarios (A y B), con pro-
cedimientos similares en cada uno para facilitar un po-
sible paso de uno a otro en el caso de que hubiese sido 
necesario por la crisis sanitaria. Finalmente, permaneci-
mos en el A.

El sistema de calificación para el escenario A (semipre-
sencial) consta de la realización de dos trabajos de investi-
gación escritos de tema libre relacionados con la literatura 
española, individuales o en grupo (40% cada uno) sobre 
un tema previamente consensuado con la profesora que 
tuvieron que ser expuestos por el alumno, por el grupo o 
por un portavoz de cada grupo en horario de clase, bien 
presencial si la situación así lo hubiese permitido o bien a 
través de BBCU durante las dos últimas semanas lectivas 
del primer cuatrimestre, y remitidos por correo electrónico 
a la docente como plazo el día de la convocatoria oficial 
de examen; junto a la entrega de un dosier individual o en 
parejas de cuatro actividades prácticas (20%) por correo 
electrónico en distintos momentos, en el plazo acordado 
al inicio de las sesiones y sin que fuese necesario entregar 
una copia impresa. La ausencia de algunas de las activida-
des conlleva la reducción proporcional del 20% en función 
de las que no se entreguen. Como se indicó anteriormente, 
los alumnos que optan por realizar trabajos de innovación 
docente solo tienen que elaborar un único proyecto final 
que les cuenta un 80%, pues entendemos que requieren 
una dedicación mayor al tener que organizarse con alum-
nos de otras asignaturas y/o facultades y salir fuera del 
aula en sí de nuestra asignatura. A ello, a modo de como-
dín o de condición para la obtención de la matrícula de 
honor, en su caso, se suman dos reseñas o fichas volun-
tarias de hasta 4 páginas de extensión como máximo (0.5 
puntos cada una) hasta 1 punto (10%) sobre el Curso de 
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otoño que pudieron elaborar los alumnos y para las cua-
les se ofreció una guía en la EV. Igualmente, como incen-
tivo de la asignatura se pudo obtener otro punto adicional 
mediante la realización de una pequeña y sencilla práctica 
final del mencionado Curso virtual de competencias de in-
formación para el TFG, muy útil para los estudiantes, y que 
tuvo que entregarse hasta el 15 de enero de 2021. Los for-
madores de la Biblioteca de Humanidades remitieron en 
copia a la profesora los resultados obtenidos por los es-
tudiantes, lo que constituyó otro elemento más de refe-
rencia para poder elaborar las escaleras de aprendizaje de 
los alumnos, junto a los cuestionarios iniciales y finales. 
La práctica, que pudieron llevar a cabo de forma virtual y 
en un plazo amplio, consistió en elegir un tema, que po-
día ser el del propio TFG si ya lo tenían pensado, y elabo-
rar y comentar las estrategias de búsqueda de las fuentes 
que les hubiesen parecido más útiles y pertinentes y, una 
vez que hubieran evaluado los resultados, mostrar al me-
nos cinco referencias de utilidad para su trabajo y enviar 
por correo electrónico esa búsqueda comentada a los tres 
bibliotecarios con copia a la profesora. Esta práctica on-
line presentó la gran ventaja de que los formadores pudie-
ron, así, orientar a los alumnos a mejorar sus búsquedas 
y proponerles otras fuentes, por lo que, en su opinión, se 
trata básicamente de animar a los estudiantes a que se in-
teresen por el curso ofrecido y que sean protagonistas de 
su propio aprendizaje. De la misma manera, los dos dele-
gados de clase obtuvieron un punto adicional por la labor 
llevada a cabo durante todo el cuatrimestre. Este sistema 
de evaluación, consensuado al principio del curso con el 
alumnado, tuvo una excelente acogida, ya que les permitía 
estar constantemente aplicando los contenidos ofrecidos, 
implicarse, tomar sus propias decisiones y trabajar me-
diante un aprendizaje basado en problemas o retos, a la 
vez que a mí me permitió llevar un continuo seguimiento 
escalonado. Los alumnos fueron entregando puntual-
mente las distintas actividades del dosier y resolviendo 
directamente las dudas y casos concretos de sus trabajos 
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con sus compañeros y conmigo en las sesiones virtuales 
y luego de nuevo en la corrección de la práctica, con un 
número significativo de alumnos que se ofrecieron volun-
tarios para exponer cada sección de sus dosieres y mejo-
rar, así, sus resultados iniciales e incluso reenviármelos. 
En el hipotético escenario B (virtual) el sistema de califi-
cación era el siguiente: los alumnos tendrían que elabo-
rar igualmente dos trabajos de investigación finales (40% 
cada uno) como límite el día de la convocatoria oficial del 
examen y también ese dosier individual o en parejas de 
cuatro actividades prácticas (20%) con las mismas caracte-
rísticas antes expuestas y remitirlos por correo electrónico 
a la profesora en el plazo acordado. Estos trabajos, previa-
mente consensuados con la docente, conllevarían necesa-
riamente un seguimiento virtual. A ello se podían sumar 
asimismo aquellas dos reseñas voluntarias sobre el Curso 
de otoño hasta 1 punto (10%) con las mismas condiciones 
y la práctica de la Biblioteca.

Respecto a los cuestionarios inicial y final, aunque no 
forman parte de la calificación en sí, de forma opcional al-
gunos alumnos los enviaron por correo electrónico y to-
dos discutieron en distintas sesiones las respuestas a las 
seis preguntas clave, lo que me ayudó a elaborar las esca-
leras de aprendizaje. Gracias a la propia naturaleza de la 
asignatura, fue posible diseñarlas con cuatro niveles de di-
ficultad a partir de los retos y de las propias habilidades 
desarrolladas por el alumnado en las prácticas y en las ex-
posiciones. Cada uno de ellos responde a los tres pilares 
en los que se fundamenta la materia y que están interre-
lacionados, ya que la consecución de uno lleva implícita-
mente al otro: qué, cómo y para qué investigar en literatura 
española. En la fase inicial nos encontramos con tres ni-
veles (0, 1 y 2), correspondiendo 2 a quienes ya la habían 
cursado aunque no superado, mientras que en la final lle-
garon a ser cuatro, quedando relegados ahora 0 y 1 a los 
escasos alumnos que no se acogieron a la evaluación con-
tinua, optando por la modalidad de solo examen y que no 
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pudieron ser todavía evaluados por la fecha tardía de su 
celebración, por lo que no disponemos en este momento 
de datos objetivos que arrojen luz sobre su conocimiento 
de la asignatura:

•	 NIVEL 0: el alumno no entiende en qué consiste una in-
vestigación y se encuentra desorientado y bloqueado a 
la hora de hacer un trabajo.

•	 NIVEL 1: el alumno entiende qué significa el concepto de 
investigar, pero no conoce fuentes de búsqueda ni sabe 
utilizar adecuadamente las distintas herramientas.

•	 NIVEL 2: el alumno acude a distintos repositorios y ba-
ses de datos, maneja correctamente las distintas herra-
mientas y pone en práctica los modelos de citación.

•	 NIVEL 3: el alumno sabe enfocar y orientar exitosamente 
su investigación.

Evaluación del CIMA. Conclusiones

Aun sin contar al cierre de estas páginas con la tota-
lidad de los resultados de la evaluación de los trabajos 
finales de los alumnos, puedo expresar que el CIMA, en 
líneas generales, resultó ser una experiencia muy gratifi-
cante en la que ellos fueron desarrollando una excelente 
evolución y en la que se mostraron en todo momento acti-
vos y participativos en las distintas sesiones tanto presen-
ciales como virtuales, creando sinergia y un ambiente de 

Figura 3. Esquema representativo de la evolución de los modelos mentales 
del alumnado
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trabajo ideal que llegó a ser percibido y comentado por los 
propios invitados. A pesar de las limitaciones obvias por 
las condiciones sanitarias, el grupo en su mayoría desta-
caba favorablemente durante sus intervenciones de clase 
el carácter casi exclusivamente práctico de la asignatura, la 
ausencia de un examen y la libertad a la hora de realizar 
los trabajos y me transmitió su interés y que se podían se-
guir muy bien las clases por lo ameno de los contenidos y 
la posibilidad de realizar las prácticas con un continuo se-
guimiento, así como de corregirlas en clase, en detrimento 
de aquellos contenidos puramente teóricos. De hecho, el 
último día los estudiantes me manifestaron públicamente 
en clase y varios por email su agradecimiento, remarcando 
positivamente el aprendizaje recibido y haciendo memo-
rable la despedida de la asignatura. Un asunto muy co-
mentado por ellos fue el escaso conocimiento que tienen 
todavía en el último curso sobre la realización de los tra-
bajos y la dificultad que ello les supone, por lo que estimo 
que esta asignatura sería conveniente que formara parte 
del primer curso de la titulación y así se evitarían desde 
un principio aspectos tan graves como el plagio, ya que 
los alumnos se tienen que enfrentar a lo largo del grado 
a muchos trabajos que implican investigar de forma autó-
noma y son conscientes de que no están aún capacitados 
para ello. En otro orden de cosas, me llamó la atención el 
considerable aumento de la petición de tutorías virtuales 
por parte de los estudiantes para cumplir con los objeti-
vos del curso, mejorar su forma de citar o revisar detalla-
damente sus trabajos, en relación con las presenciales de 
otros períodos, por lo que tuve que ampliar los días y ho-
ras de consulta para esta asignatura y así poder atender 
esta demanda.

Retos y aspectos para mejorar

El reto principal que me planteé para este curso 2020-
2021 fue, sin duda, la adaptación al escenario semipresencial 
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y/o a un posible escenario virtual y el cumplimiento del 
plan de contingencia establecido. Por ello, para la realiza-
ción de las actividades prácticas creí necesario y de gran 
utilidad el crear grupos de trabajo independientes y fijos 
que estuvieran establecidos durante todo el período lec-
tivo en la plataforma de BBCU, así como dividir la misma 
sala por subgrupos. Igualmente, otro de los objetivos que 
quisiera cumplir para sesiones futuras es el de hacer un 
seguimiento continuado y efectivo en todos esos grupos 
virtuales de Blackboard Collaborate Ultra. A este respecto, 
uno de los aspectos que propongo como propuesta de 
mejora es la de repartir a los alumnos por subgrupos en 
la BBCU y grabar en sesiones futuras, a modo de regis-
tro, el desarrollo de estos grupos de alumnos para que 
los demás supieran cómo ha transcurrido el trabajo autó-
nomo de cada uno. Esto fue imposible ya que ellos tarda-
ron en decidir si realizar los proyectos en solitario o, en su 
caso, las personas con quienes formarían parejas y gru-
pos para la elaboración de los dosieres y proyectos finales 
y no quise establecer grupos fijos de trabajo al azar desde 
la primera sesión. Del mismo modo, deseo aprovechar más 
la plataforma de EV, especialmente en lo referido a las ta-
reas y a la evaluación. Por otro lado, gracias a la experien-
cia de la impartición por mi parte del curso específico del 
FIDOP sobre Cómo implicar a los estudiantes a través de 
nuevas herramientas tecnológicas junto a mi colega Juan 
Pablo Mora Gutiérrez, quisiera aplicar nuevas herramien-
tas virtuales en próximos CIMA como Factile, Padlet o Sim-
plemind, para añadir un componente de gamificación en la 
evaluación del alumnado o bien para la creación de mapas 
de contenidos y documentos interactivos. En este mismo 
sentido, me gustaría poder llevar a cabo distintos deba-
tes de clase sobre las seis preguntas clave y otros aspec-
tos similares con las herramientas Mentimeter o Deyoon, 
así como con los ya comentados grupos que se pueden ge-
nerar en la BBCU para tener un registro escrito o un feed-
back que se pueda conservar. A la vez, para esta asignatura 



Nu
ev

os
 e

nf
oq

ue
s 

en
 e

l a
pr

en
di

za
je

 d
e 

la
 in

ve
st

ig
ac

ió
n 

lit
er

ar
ia

 e
n 

Fi
lo

lo
gí

a 
Hi

sp
án

ic
a 

pa
ra

 e
l a

lu
m

na
do

 d
e 

úl
tim

o 
cu

rs
o

M
ar

ía
 d

el
 R

os
ar

io
 M

ar
tí

ne
z 

Na
va

rr
o

3068

Ciclos de Mejora en el Aula (2020). Experiencias de Innovación Docente de la US
Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons 
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0 
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)

quisiera sacar más partido a la aplicación Mendeley para 
orientar a los alumnos sobre cómo almacenar y hacer un 
seguimiento de la bibliografía, compartir, introducir los 
datos y darles forma, y fomentar la utilidad de RRSS como 
Instagram, Facebook y Twitter como fuentes de búsqueda 
de información y para seguir cómodamente desde sus dis-
positivos móviles la actualidad de perfiles de distintos ar-
chivos y bibliotecas, el de la RAE y de otras cuentas sobre 
paleografía e historia del libro antiguo como @Propylaeu-
mAnt donde puedan ver testimonios y aprender curiosida-
des y/o profundizar en contenidos.

En esta ocasión, dadas las circunstancias provocadas 
por la pandemia, no fue posible llevar a cabo la colabo-
ración con el Proyecto Tiritas Creativas y desarrollar los 
trabajos de los alumnos con la experiencia del ApS (Apren-
dizaje-Servicio). Para próximas sesiones sería conveniente 
crear salas virtuales y enlaces de invitado para poder dar la 
opción de participar online a alumnos o profesores y espe-
cialistas de otras universidades españolas y/o extranjeras 
a modo de conferencias en línea que puedan complemen-
tar la formación. También como práctica del dosier para 
un próximo CIMA serían sugerentes la reflexión y el aná-
lisis sobre la calidad y la adecuación de las traducciones 
de obras españolas de la literatura contemporánea o de 
obras extranjeras al español. Querríamos incluir asimismo 
actividades motivadoras basadas en art challenges, rea-
lizadas en otras asignaturas por los alumnos del Doble 
Grado en Filología Clásica e Hispánica y compartidas por 
ellos en las stories de Instagram. Finalmente, la colabo-
ración interdisciplinar descrita se planteó a modo de po-
tenciales pruebas piloto que podrán ser mejoradas en el 
segundo cuatrimestre en otras asignaturas, ya hechos los 
profesores, quizás, a otra nueva normalidad docente o du-
rante el próximo curso.
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Palabras clave: Técnicas de Investigación Literaria, Grado en Filología 
Hispánica, Docencia Universitaria, Experimentación Docente Universi-
taria, Aprendizaje Basado en Problemas.

Keywords: Literary Research Techniques, Degree in Hispanic Philology, 
University Teaching, University Teaching Experimentation, Problem Ba-
sed Learning.
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