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OLGA DUARTE PINA

Resumen

El Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) que se desenvuelve en este trabajo sitla
al alumnado en formacion pedagogica y los problemas practicos profesionales
en el centro de la experiencia de aprendizaje. Se parte de situaciones vinculadas
a problematicas y estudios de caso relacionadas con la asignatura Analisis y di-
seno de materiales curriculares y asesoramiento en Ciencias Experimentales y So-
ciales del Grado en Pedagogia, una asignatura optativa de 4% curso y del primer
cuatrimestre. En relacion con los problemas y estudios de caso que organizan el
mapa de los contenidos, se plantean las preguntas del cuestionario inicial y fi-
nal que, a su vez, se ha utilizado como instrumento de evaluacion de los apren-
dizajes por la docente y por los propios estudiantes. Los resultados evidencian
un progresivo enriquecimiento de sus ideas, sobre el asesoramiento pedagogico
inclusivo en materiales curriculares, obtenido a partir de las actividades de con-
traste y reformulacion.

Palabras clave: Materiales curriculares y asesoramiento en ciencias experi-
mentales y sociales, grado en pedagogia, docencia universitaria, desarrollo profe-
sional docente, problemas practicos profesionales.

Abstract

The Improvement Cycles in Classroom (ICIC) developed in this work places
the students in teacher training and professional practical problems at the center
of the learning experience. They are based on situations linked to problems and
case studies related to the subject Analysis and design of curricular materials and
counselling in Experimental and Social Sciences of the Degree in Pedagogy, an op-
tional subject of the 4th year and of the first four-month period. In relation to the
problems and case studies that organize the content map, the questions of the
initial and final questionnaire are posed, which, in turn, have been used as a lear-
ning assessment tool by the teacher and by the students themselves. The results
show a progressive enrichment of their ideas on inclusive pedagogical advice in
curricular materials, obtained from the contrast and reformulation activities.

Keywords: Curricular materials and assessment in experimental and social
sciences, degree in pedagogy, university teaching, teacher professional develop-
ment, professional practical problems.
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Introduccion

Este Ciclo de Mejora en el Aula (Delord, Hamed y otros, 2020) no tiene
conexiones con los anteriormente presentados (Duarte, 2016; 2017; 2018;
2020; 2021y 2022) salvo en los principios y modelo didactico personal pues
la asignatura es la primera vez que la imparto y, ademas, es una asignatura
compartida. Esta Gltima cuestion es controvertida porque, el inicio de la
misma, se ha visto condicionado por el modelo didactico del docente que
ha dado la primera parte, el ambiente de aula generado, las relaciones que
ha establecido con los estudiantes y lo que éstos esperan de la docente
que llega para impartir la segunda mitad de la asignatura.

En relacion con los principios y modelo didactico personal planteo lo
que ha sido y es fundamental para mi: evaluar las ideas iniciales y finales
de los aprendizajes puesto que orientan de forma rigurosa y objetiva mi
docencia y la secuencia de las actividades; conocer las experiencias vita-
les del alumnado sobre los contenidos a trabajar en la asignatura (cuando
digo experiencias vitales me refiero a vivencias personales y profesionales
que tengan relacion con los contenidos que se van a trabajar en el aula);
finalmente, la reflexion sobre el futuro desarrollo profesional y el modelo
didactico de los estudiantes en formacion, en el que la calidad educativa y
la constante mejora sean un reto.

Como nuevo principio he querido introducir la importancia de la re-
flexion y evaluacion de la practica profesional a partir de problemas prac-
ticos profesionales (Porlan, Rivero y otros, 2011) con la finalidad de generar
un compromiso hacia la investigacion e innovacion educativa.

El grupo lo han conformado 50 estudiantes organizados en 14 equipos
de trabajo. Las sesiones han tenido lugar en tres aulas distintas, una para
la clase de teoria y las otras dos para las sesiones de practicas.

Diseno previo del CIMA

Para el diseno previo del CIMA se realizo un estudio de las proble-
maticas principales que pudieran afectar al asesoramiento de materiales
curriculares de las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Experimentales.
Teniendo en cuenta la importancia del tratamiento de las competencias
profesionales, los conocimientos ya adquiridos en la formacion del Grado
en Pedagogia y un posible modelo de asesoramiento que pudiera alcan-
zar el estudiante, planteamos los problemas a tratar en la asignatura. Es-
tos, junto al acercamiento al estudio de casos reales, organizaron el mapa
de contenidos que se ofrece en el siguiente apartado (figura 1).
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Figura 1. Mapa de problemas y contenidos.
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Mapas de contenidos y problemas claves

La ilustracion grafica de los contenidos mediante una figura es un ejer-
cicio necesario de concrecion y materializacion para hacer visible y sinté-
tico lo que se quiere ensenar. En este mapa de contenidos aparecen dos
triangulos isosceles colocados horizontalmente y comunicados en uno de
sus vertices para indicar el punto de confluencia entre los problemas y los
casos. En cada vértice del primer triangulo en color blanco estan los pro-
blemas y contenidos, coincidiendo el tercer vertice con el problema n® 3
y el inicio de los estudios de caso, situados en el segundo triangulo, que
se cierra en su vertice inferior derecho con el problema n? 4, dedicado a
la comunicacion de los resultados del asesoramiento en el caso seleccio-
nado. En el punto de interseccion entre ambos triangulos se han colocado,
en un globo amarillo, los procedimientos y actitudes que recorreran todo
el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

El modelo metodologico que aplico fue el modelo senalado como ideal
al inicio de mi proceso formativo en el Programa FIDOP y se ha convertido
en el habitual en los Ciclos de Mejora en el Aula (CIMA) de las diferentes
asignaturas trabajadas. Se definid por primera vez en las Ill Jornadas de
Docencia Universitaria (Duarte, 2016) y llegar a este modelo ha supuesto
un analisis sucesivo de mi practica y de los resultados de aprendizaje del
alumnado. Asi, ano tras ano, se mejoraron la funcion y utilidad de la ex-
ploracion de las ideas iniciales, las actividades de contraste para conse-
guir el gradual enriquecimiento de ideas de los alumnos y, por ultimo, el
curso pasado incorporé, en relacion a la evaluacion de las ideas finales, los
trabajos de grupo y el Diario de los aprendizajes entregados al concluir la
asignatura (hipotesis 3 en figura 2) para conseguir valorar los resultados
completos de un CIMA.

Puede verse la ilustracion del modelo metodoldgico aplicado en este
CIMA en la siguiente figura.
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OLGA DUARTE PINA

Figura 2. Modelo metodologico aplicado.

Teniendo en cuenta este modelo metodologico, se diseno la secuencia
de las actividades. La que se muestra en la tabla 1 es la que finalmente ha
resultado tras los ajustes necesarios durante el desarrollo de las sesiones.
En el relato resumido de las sesiones se explicaran los cambios introduci-
dos para el ajuste de la secuencia.

Tabla 1. Secuencia de actividades

Actividad
Tiempo

Descripcion

Sesion 1: Presentacion de la asignatura e indagacion inicial sobre las ideas de los

estudiantes

Actividad
para conocer
las hipotesis
iniciales.
1hy20 min

Presentacion de la asignatura y del mapa de los contenidos, realiza-
cion del cuestionario inicial, puesta en comin sobre experiencias y
vivencias personales y profesionales relacionadas con la parte de la
asignatura a impartir. Se evidencian las hipotesis iniciales del alum-
nado (H1).

Sesion 2: Problema 1
;Qué competencias tengo para asesorar a un docente en las asignaturas de CCSS y

CCEXP?

Actividad de Blsqueda en grupo de trabajo de las competencias de un pedagogo/a
Contraste. y elaboracion de un documento guia por cada grupo que servira para
1hy20 min abordar el resto de los contenidos de la asignatura. De las competen-

cias seleccionadas, se han de marcar aquéllas donde cada miembro
del equipo se sienta competente, poniendo su nombre al lado. Las que
no, quedaran sin nominar.
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Actividad
Tiempo

Descripcion

Actividad de
Reformulacion
de ideas (H2)

A partir del documento guia se reformulan las ideas iniciales respecto
a este problema. Esta reflexion se realiza a titulo individual y fuera del
horario de clase, para ir trabajando las respuestas al cuestionario de
cara a la comparativa que han de realizar entre las ideas iniciales y fi-
nales como elemento de la evaluacion individual del estudiante (pri-
mera cuestion del informe individual).

Sesion 3: Problema 2
;Que modelos didacticos presentan los materiales curriculares?

Actividad de
indagacion.
1hy20 min

Se indaga sobre los modelos didacticos tipificados y sus caracteristicas
para las Ciencias Sociales y Ciencias Experimentales.

Se explica la imagen Sistema didactico y sus elementos (Garcia y Por-
lan, 2017, p. 97).

Elige el alumnado un libro de texto de Infantil, Primaria o Secundaria
para analizarlo siguiendo el modelo didactico que representan a partir
de la organizacion de los elementos del sistema didactico.

Actividad de
contraste.
1Thy20 min

Teniendo en cuenta la etapa seleccionada por cada grupo y del libro
elegido, se analiza una unidad didactica, elaborandose un documento
que responda a la pregunta del problema 2. Se analizan contenidos,
metodologia, actividades y elementos de evaluacion propuestos para
determinar, en base a los elementos de un sistema didactico, el mo-
delo didactico que representa cada libro de texto elegido en grupo.

Actividad de
Reformulacion
de ideas (H2)

A partir del documento se reformulan las ideas iniciales respecto al
problema. La reflexion se realiza a titulo individual y fuera de clase,
para ir trabajando las respuestas al cuestionario de cara a la compa-
rativa que el estudiante ha de realizar entre sus ideas iniciales y fi-
nales como elemento de la evaluacion (sequnda cuestion del informe
individual).

Sesion 4: Problema 3
c;Como integro competencias y conocimientos para asesorar sobre materiales

curriculares?

Actividad de Entrevista a la directora del IES Alguadaira sobre los contenidos vincu-
indagacion. lados al problema que nos ocupa en esta sesion: Desarrollo profesio-
1hy20 min nal del pedagogo/a en la actualidad de un centro educativo, problemas

practicos profesionales, modelos y fuentes para el asesoramiento de
materiales en educacion formal, ajuste a las necesidades especificas
de apoyo educativo (NEAE) y Disefio Universal de Aprendizaje.
Valoracion por los estudiantes, en formato de debate de ideas, de los
contenidos tratados en la entrevista.

Consulta de las siguientes paginas webs:
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/
protocolo-neae
https://www.educadua.es/html/dua/pautasDUA/dua_pautas.html
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/
transformacion-digital-educativa/rea
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Actividad
Tiempo

Descripcion

Actividad de
contraste.
1hy20 min

Relacionar las competencias elegidas en el problema 1 con los cono-
cimientos aprendidos sobre modelos didacticos para definir un mo-
delo de asesoramiento pedagogico por grupo de trabajo que pueda
hacer una propuesta de mejora a la unidad didactica analizada en la
sesion anterior, teniendo en cuenta el diseno universal de aprendizaje
y la taxonomia de Bloom que permite desarrollar paisajes de aprendi-
zaje diversos.

Se ofrece al alumnado un guion de trabajo con los siguientes elemen-
tos: la tarea a realizar, los objetivos de la misma y las competencias que
ha de ejercitar. También dos articulos para lectura Alba (2019) y Her-
nando (2015).

Trabajar las diferencias entre educacion inclusiva, practicas inclusi-
vas y pedagogia inclusiva, esta Gltima como modelo pedagbgico de-
seable.

Actividad de
Reformulacion
de ideas (H2)

En esta fase el alumnado ha de ser capaz de incorporar las claves com-
petenciales elaboradas en el primer documento guia por cada grupo
de trabajo y el conocimiento desarrollado a través del problema 2 para
definir un modelo de asesoramiento personal desde una pedagogia in-
clusiva (tercera cuestion del informe individual).

Sesiones 5y 6:

Estudios de caso

Actividad de
indagacion.
1hy20 min

Charla a cargo de un profesor de Primariay la directora de un Centro de
Educacion de Infantil y Primaria de la periferia de Sevilla (CEIP Principe
de Asturias) para explicar las estrategias que han seguido a la hora de
disenar propuestas didacticas para atender a la diversidad.

Actividad de
contraste.
1hy 20 min

Entrega de distintos casos de Infantil, Primaria y Secundaria con des-
cripciones del centro, contexto, aula, alumnado y problematicas, donde
el docente solicita a cada grupo de trabajo orientaciones pedagogicas
y didacticas para abordar una tematica que quiere trabajar en su aula.
Algunas de las tematicas son la familia, el barrio, el cambio climatico o
la geografia fisica. El grupo elige una etapay plantea un asesoramiento
especifico para el caso elegido.

Sesion 7: Problema 4
cComo traslado mis resultados a los docentes y educadores?

Actividad de Se indaga en los formatos que pueden ser (tiles para comunicar los

indagacion. resultados del asesoramiento en cada caso, trabajado en la sesion an-

1hy20 min terior (informe, infografia, reunion de equipo educativo, proyeccion,
video).

Actividad de Se decide el formato y se ajusta al mismo la comunicacion de los re-

contraste. sultados siguiendo las competencias afines a este momento final del

1hy20 min asesoramiento.

Planteamiento de una estrategia de difusion del material.
Exposicion de los resultados con estrategias de comunicacion validas
para la educacion formal.
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Actividad

Tiempo Descripcion

Actividad de En esta Gltima fase el alumnado ha de ser capaz de reflexionar sobre
Reformulacion | las competencias Gestion del cambio y Orientacion a resultados que
de ideas (H2) | quedaron sin nominar en la primera sesion y responder al problema 4
(cuarta cuestién del informe individual).

Actividad de Elaboracion de una comparacion reflexionada entre las ideas inicia-
Reformulacion | les y finales con la entrega de un Informe individual que relina las cua-
de ideas (H3) | tro preguntas vinculadas a los cuatro problemas trabajados durante la
aplicacion del CIMA.

Cuestionario inicial-final

1. ;Que competencias tengo para asesorar a un docente en las asig-
naturas de CCSS y CCEXP?

2. ;Qué modelos didacticos presentan los materiales curriculares?

3. ;Como integro conocimientos y competencias para asesorar sobre
materiales curriculares

4. ;,Como traslado mis resultados a los docentes y educadores?

Aplicacion del CIMA

El CIMA se aplico durante 7 semanas, desde el dia 2 de noviembre hasta
el 22 de diciembre, descontando la semana de fiestas por el puente de di-
ciembre. En este tiempo fue posible establecer vinculos satisfactorios con
el alumnado, mostrar en la practica de aula mi modelo didactico personal
y aplicar el CIMA disenado.

Relato resumido de las sesiones

La aplicacion del CIMA, gracias a tener un diseno previo bien plan-
teado, fue facil. Pero no resultd tan facil hacerme con un alumnado que ya
habia trabajado con otro profesor cuyos ritmos y exigencias eran diferen-
tes a los que yo imponia, por ejemplo, la asistencia a clase obligatoria o
la distribucion horaria que planteé, con una sesion teorica y dos sesiones
practicas; con anterioridad no habia sido obligatoria la asistencia y hubo
dos sesiones tedricas y una sola practica.

A partir del problema n2 2 ;Que modelos didacticos presentan los ma-
teriales curriculares? Planteé distintas alternativas para conocer sus expec-
tativas laborales y descubri, en un dialogo con el alumnado, que pueden
trabajar tanto en la administracion y organismos publicos como en em-
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presas privadas, desempenando tareas relacionadas con la docencia; la
orientacion escolar y familiar; tareas de formacion continua, de formacion
de adultos o en empresas; también elaboracion de materiales y recursos
educativos y la pedagogia terapéutica. Su labor profesional puede abarcar
todas las etapas de la vida y en contextos tanto formales como no forma-
les. En este sentido, decidi tomar una serie de paradigmas que pudie-
ran ser Utiles en cualquier ambito de accion posible. Por tanto, reorienté
la formacion en esta asignatura a través del conocimiento y definicion de
un modelo pedagogico inclusivo desde el diseno y asesoramiento inclu-
sivo siguiendo el Disefo Universal de Aprendizaje (DUA) y la taxonomia de
Bloom, para generar productos de valor y originales vinculados a una me-
jora de los sistemas. Finalmente, y por falta de tiempo y disponibilidad de
una persona con la que contacté, no pude incluir el ambito de la experien-
ciay del asesoramiento de materiales en educacion no formal.

Hubo dos lecturas clave en el problema n2 3 ;Como integro compe-
tencias y conocimientos para asesorar sobre materiales curriculares? Las
lecturas fueron dos articulos titulados respectivamente Diseno Universal
para el Aprendizaje: un modelo tedrico-practico para una educacion inclu-
siva de calidad de C. Alba Pastor y Paisajes de Aprendizaje de A. Hernando
Calvo. En este momento se pasaba del aprendizaje basado en problemas
al estudio de casos y por ello conté con el consejo de la companera de la
REFID Inmaculada Orozco quien me facilito la bibliografia citada y relei su
trabajo para las VIII Jornadas FIDOP (Orozco, 2021), mas la intervencion de
profesionales que explicaron su experiencia, modelo pedagogico y didac-
tico y la interaccion entre interdisciplinariedad e inclusividad.

Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Se han evaluado los trabajos de equipo relativos a los problemas 3y 4
porque engloban los dos anteriores (problema 1 -competencias profesio-
nales- y 2 -modelos didacticos-). De forma individual, se ha evaluado la
comparacion hecha por el estudiante de los resultados de su cuestionario
inicial y final. Sobre esta comparativa ha realizado un Informe de contraste
de sus respuestas, que le ha permitido conocer directamente la evolucion
de su propio aprendizaje.

El analisis de los cuestionarios iniciales y finales por mi parte, me ha
facilitado valorar de forma rigurosa la practica de aprendizaje disenada en
la secuencia, detectar obstaculos y atender a los intereses y motivaciones
del alumnado suscitados durante el proceso. En su caso, las Escaleras de
Aprendizaje y Evaluacion que se muestran a continuacion son una prueba
de los avances u obstaculos detectados.
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En el cuestionario inicial participaron 47 estudiantes, 40 en el final. La
falta de correspondencia se debe a que el cuestionario se realizo el ul-
timo dia de clase, 22 de diciembre. Nunca me ha resultado facil cuadrar los
cuestionarios iniciales y finales, bien por la inasistencia al dia de la pre-
sentacion de una asignatura o por las ausencias al final.

Para valorar los resultados del problema n2 1 ,;Qué competencias tengo
para asesorar a un docente en las asignaturas de CCSS y CCEXP?, aunque
se aprecie un ligero aumento de las respuestas en el nivel 4, he de acla-
rar que en las iniciales fueron referidas algunas competencias profesiona-
les, sin embargo, en las finales se refirieron las principales trabajadas en
clase. El nuevo nivel que surge es debido a que el alumnado clasifico las
competencias en generales y especificas, cuestion también tratada en este
problema.

Figura 3. Escalera de aprendizajes problema n2 1.

El problema 2, trabajado en la segunda sesion de clases teorico y prac-
ticas, segln comprobamos en las respuestas finales estuvo bien planteado.
No obstante, solo dos de los estudiantes se atrevieron a explicar los mode-
los didacticos que caracterizan a los materiales curriculares. Quiza, que la
mayoria solo los mencionara, fue debido a una deficiente formulacion de
la pregunta al no exigir una explicacion. Esto llevo a que los estudiantes,
principalmente, nombraran los cuatro modelos trabajados como se apre-
cia en el nivel 4. Aun as], la reflexion comparativa, solicitada como ejercicio
final individual y evaluable, cuenta con las explicaciones de los modelos
didacticos aprendidos.
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Figura 4. Escalera de aprendizajes problema n2 2.

El problema 3 se convierte en un problema clave y bisagra para aden-
trarse en los estudios de caso que le siguen, por ello, los resultados de las
escaleras de aprendizaje nos interesan sobremanera. En este momento,
los estudiantes tienen los conocimientos y reconocidas sus competencias
profesionales para abordar situaciones reales de asesoramiento en Infan-
til, Primaria o Secundaria, segln el caso escogido.

RESPUESTAS AL PROBLEMA N.2 3
:Como integro conocimientos y competencias para asesorar sobre materiales curriculares?

Figura 5. Escalera de aprendizajes problema n? 3.

Si tengo que hacer una valoracion global de analisis de los cuestio-
narios iniciales y finales, he detectado que, siendo la primera vez que
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realizaban un tipo de reconocimiento de sus ideas como este, muchos han
puesto respuestas muy similares, imagino que, ante la inseguridad que la
docente acabara evaluando lo que escribian, pues hubo un momento de
duda al respecto sobre todo en el cuestionario final. Pese a ello, analiza-
das las comparativas, recojo valoraciones positivas en relacion a esta es-
trategia. Una muestra la evidencia el siguiente fragmento:

En conclusion, considero que hacer estas preguntas tanto al inicio como
al final de la asignatura me ha permitido conocer toda la informacion y los
aprendizajes que he ido adquiriendo a lo largo del transcurso de la misma. Es
Interesante ver el progreso propio que se va haciendo, ya que muchas veces
de una clase a otra no nos damos cuenta de todos l0s conocimientos nuevos
que vamos adquiriendo y que incorporamos en nuestra mente. (M.P.M.)

Evaluados los cuestionarios para realizar las escaleras, quiero intro-
ducir los resultados que ofrecen las reflexiones individuales en torno a la
comparativa de sus respuestas iniciales y finales. En general, el alumnado
ha ofrecido una reflexion precisa en la mayoria de las problematicas. Por
ello, ofrecemos algunos fragmentos de esta comparativa. Los he organi-
zado en niveles de complejidad. Siendo el nivel 3 el mas elaborado y re-
flexivo, el nivel 2 recogiendo valoraciones generales de los aprendizajes y
el 1, el nivel mas descriptivo de lo aprendido.

En el nivel 3 situamos los siguientes extractos:

En conclusion, tras el analisis realizado de todas las preguntas trabaja-
das durante la asignatura, puedo decir que he aprendido bastantes conceptos
nuevos como los modelos didacticos, he profundizado en teorias que conocia
de forma escasa como el DUA o la Taxonomia de Bloom y le he puesto nom-
bre a conocimientos o mas bien competencias que desconocia que poseia. En
definitiva, podria decir que las respuestas que di en el primer cuestionario, en
comparacion con las del segundo, eran bastante vagas y difusas, pero con el
trabajo realizado durante la asignatura he sabido responderlas, en su mayo-
ria, sin mayor problema, confirmando esto el aprendizaje adquirido durante
esta asignatura. (M.M.G.)

En lo que respecta a mis conocimientos, considero que las respuestas a
todas las preguntas son suficiente para observar en qué medida he consoli-
dado aprendizajes nuevos. Ahora creo que estoy mucho mas preparada para
asesorar a docentes en cualquier materia. Ademas, uno de mis trabajos ac-
tuales (en IES) requiere, en parte, de esto, y a la vez que he ido cursando la
asignatura he ido poniendo en practica algunos de los aprendizajes, por lo
que sé que realmente la asignatura me ha hecho mejor profesional.

Un punto fuerte de esta asignatura, y una de las razones por las que con-
sidero que he aprendido atin mas es que he trabajado diversos aspectos,
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desde repasar los modelos didacticos, contemplar las competencias de un
pedagogo/a, conocer metodologias nuevas, analizar y asesorar en materiales
curriculares, asesorar sobre casos concretos, hasta como puedo transmitirles
la informacion a los docentes. Ademas, me ha permitido tratar diversas eta-
pas educativas (primaria, ESO...) y he tenido la oportunidad de conocer expe-
riencias de profesionales que actualmente son docentes. (M.R.D).

Enelnivel2,conuncomentario masvalorativo que reflexivo, destacamos:

La segunda parte me ha servido para asentar los conocimientos que ya
tenia, organizarlos y ponerles etiquetas, pues estaban en mi, pero no ordena-
dos. (1.FV.)

En un principio no tenia muy claro sobre qué trataba, pero las experien-
cias que en ella hemos vivido y las actividades que hemos realizado me han
hecho tomar una perspectiva muy practica de la labor del pedagogo/a en el
asesoramiento de las CCEXP y CCSS. Hemos utilizado una metodologia muy di-
namica y constructivista con la cual hemos sido participes de nuestro propio
proceso de ensenanza-aprendizaje. (R.M.P.)

Y en el nivel 1, los siguientes fragmentos destacan por ser descriptivos:

En este ultimo cuestionario he podido responder todas las preguntas, de-
bido a la adquisicion de contenidos que he tenido en esta segunda parte de
la asignatura, ademas pienso que este contenido me va a venir muy bien ya
que he conocido las amplias competencias de un pedagogo, he aprendido a
como asesorar un docente, proporcionarle soluciones, darle ideas y propor-
cionarle ayuda, he aprendido a como realizar mejoras en un material didac-
tico, en especial, en un libro de educacion primaria, etc. (AM.V.)

OLGA DUARTE PINA

En general comparando los dos cuestionarios, he reflexionado que he ob-
tenido un amplio aprendizaje para poder aplicarlo posteriormente en mi vida
profesional. (L.P.C.)
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Evaluacion del CIMA

La valoracion de mi intervencion se ha realizado contando con los re-
sultados de aprendizaje del alumnado por equipos, mediante los trabajos
presentados, e individualmente evaluando los informes.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA
Me gustaria continuar con esta asignatura que ha supuesto un reto en

el curso actual. Mantendria la organizacion de los contenidos en torno a
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problemas y casos, pero abriria mas el abanico del asesoramiento a otros
tipos de materiales no exclusivamente escolares, porque en el ambito no
formal, que no he podido abordar, hay infinidad de propuestas educativas
de interés, tanto analogicas como digitales, con las que cuentan los ser-
vicios educativos en o para museos y los gabinetes pedagogicos. Ademas,
conocer los intereses del alumnado y acercarlos a los problemas practicos
de su futuro profesional como pedagogos y pedagogas es un acicate para
integrar teoria y practica. Finalmente, descubrir por mi parte la pedagogia
inclusiva ha sido revelador para orientar mi modelo didactico personal.

Principios Docentes para el futuro

Los principios seran los mismos planteados al inicio de este trabajo, a
saber:

— Disenar un cuestionario para evaluar las ideas iniciales y finales de los
aprendizajes.

— Interesarme por las experiencias vitales del alumnado sobre los con-
tenidos a trabajar en la asignatura, vivencias personales y profesiona-
les que tengan relacion con los contenidos que se van a trabajar en el
aula.

— Plantear procesos de reflexion sobre su futuro desarrollo profesional
y su modelo didactico, en el que la innovacion sea un reto para la me-
jora educativa.

— Dar importancia a la evaluacion de la practica profesional con la fina-
lidad de generar un compromiso hacia la investigacion e innovacion
educativa.
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