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MARTA RODRIGUEZ MANZANO

Resumen

Esta contribucion expone el resultado del diseno y puesta en marcha de un
Ciclo de Mejora en el Aula (CIMA) que se ha llevado a cabo en la asignatura Desa-
rrollo de Habilidades Lingtisticas y su Didactica en Educacion Primaria durante el
curso académico 2024/2025. El CIMA se ha aplicado en la parte practica de la ma-
teria, lo que ha permitido analizar como el alumnado de Educacion afronta re-
tos o problematicas que conectan con casos reales a los que va a tener que hacer
frente en su futuro profesional docente. El modelo metodologico aplicado ha sido
el Aprendizaje basado en problemas'y, para la evaluacion del Ciclo de Mejora, se
analizaron los cuestionarios elaborados por el estudiantado tanto al inicio como
al final de su ejecucion. Por los resultados del cuestionario final y las valoracio-
nes individuales de los implicados se corrobora que el CIMA ha tenido una buena
acogida por parte del alumnado y que este ha contribuido a una mayor satisfac-
cion con la docencia y el seguimiento de la asignatura.

Palabras clave: Desarrollo de habilidades linglisticas, didactica de la len-
gua, grado de educacion primaria, docencia universitaria, desarrollo profesional
docente.

Abstract

This contribution presents the results of the design and implementation of
a Improvement Cycle in Classroom (ICIC) carried out in the course Development
of Linguistic Skills and Their Didactics in Primary Education during the academic
year 2024/2025. The ICIC was applied to the practical component of the subject,
allowing an analysis of how Education students tackle challenges or problems
related to real-life cases they will face in their future teaching careers. The
methodological model used was Problem-Based Learning, and to evaluate the
Improvement Cycle in Classroom, questionnaires completed by the students at
both the beginning and end of its implementation were analyzed. The results of
the final questionnaire and individual evaluations from participants confirm that
the ICIC was well-received by students and contributed to greater satisfaction
with the teaching and progress of the course.

Keywords: Development of linguistic skills, language didactics, primary
education degree, university teaching, teacher professional development.
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MARTA RODRIGUEZ MANZANO

Introduccion

La asignatura seleccionada para la aplicacion del Ciclo de Mejora en el
Aula (CIMA) (Porlan, 2017; Delord, Hamed y otros, 2020) ha sido Desarrollo
de Habilidades Linguisticas y su Didactica en Educacion Primaria, impar-
tida en el primer cuatrimestre del segundo curso del Grado en Educacion
Primaria de la Universidad de Sevilla. Considerada popularmente como
una materia muy teorica, el CIMA disenado introdujo cambios en la refor-
mulacion de la asignatura, priorizando el contenido practico en las distin-
tas sesiones. A través de un planteamiento metodologico innovador y de
una estrategia de Aprendizaje basado en problemas, se fomento que el
alumnado tomara un papel activo en la construccion de su aprendizaje,
empleando casos reales basados en propias experiencias profesionales
docentes en las aulas.

Diseno previo del CIMA

El CIMA planteado para los estudiantes de segundo ano del Grado en
Educacion Primaria tuvo una duracion de 8 horas. La tematica abarcada
fue el diseno y la configuracion de situaciones de aprendizaje de Lengua
Castellana y su Literatura para alumnado de Primaria. Se procuro que, a lo
largo de las sesiones, se creara un clima dinamico de participacion y coo-
peracion en el aula (Serrano, 1996). Asimismo, se fomento el trabajo en
equipo y se destind la mayor parte de las sesiones a que los equipos de-
sarrollaran sus propias propuestas de situaciones de aprendizaje.

Mapas de contenidos y problemas claves

El mapa de contenidos que se ha disenado para el presente CIMA (véase
figura 1) aborda la pregunta principal (PP) sobre la que se ha estructurado
la docencia: ;Como crear una situacion de aprendizaje? De esta, surgen a
su vez cuatro subpreguntas claves (cada una fijada en una gama croma-
tica diferente en el mapa), sobre las que se organizan los contenidos basi-
cos de la materia: 1. ;Qué es?; 2. ;,Como disenarla?; 3. ;A quién destinarla?;
4. ;Para que sirve? Por otro lado, los conceptos se indican en el mapa me-
diante la figura geométrica del cuadrado, los procedimientos intelectuales
aparecen en circulos, las habilidades psicomotrices en triangulos y las ac-
titudes éticas en rombos.

El mapa de contenidos sirve para que el alumnado entienda y se
oriente sobre el devenir de la asignatura. Se comenzo investigando sobre
qué es una situacion de aprendizaje, analizando la legislacion educativa
vigente, distinguiendo las distintas tipologias de estas e identificando sus

Esta obra se distribuye con la licencia Creative Commons
Reconocimiento-NoComercial-SinObraDerivada 4.0
Internacional (CC BY-NC-ND 4.0.)



MARTA RODRIGUEZ MANZANO

©
=
©
=
[%2)
—
)
2
e
=)
o
5
o
)
©
—
©
a

Figura 1. Mapa de contenidos
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MARTA RODRIGUEZ MANZANO

elementos, contenidos y apartados esenciales. Posteriormente, el alum-
nado profundizd en como se debe disenar una adecuada situacion de
aprendizaje, desarrollando de forma creativa e innovadora proyectos edu-
cativos y utilizando las herramientas digitales que estaban a su alcance.
Una vez adquiridos estos conocimientos y destrezas, los estudiantes ahon-
daron en el analisis del contexto escolar actual y la heterogeneidad de su
alumnado, sin olvidar al colectivo NEAE. Por tltimo, se adentro en la utili-
dad de esta herramienta educativa basica, la cual permite delimitar los ob-
jetivos de aprendizaje y la organizacion de la docencia, ademas de ser una
pieza fundamental para un futuro posible ingreso en el Cuerpo de Maes-
tros como funcionarios publicos.

Modelo metodologico y secuencias de actividades

Elaprendizaje no solo se debe basar en la escucha pasiva. Es importante
que el alumnado tome un papel activo, participe, se implique y aprenda
de forma significativa los contenidos (Bain, 2007; Finkel 2008). El estudiante
debe hacer, tener una actitud activa hacia el aprendizaje, no solo limitan-
dose a ser un mero espectador que oye o escucha durante las sesiones. A
lo largo del diseno y la aplicacion del CIMA se ha procurado llevar a cabo
una metodologia activa, constructivista y basada en la resolucion de ca-
s0s 0 problemas reales, a los cuales se puede enfrentar en un futuro no
muy lejano el propio alumnado. Si entendemos que el conocimiento es
una construccion personal (Villegas y Gonzalez, 2005), no podemos Unica-
mente recurrir a la exposicion prototipica de la leccion magistral. Los es-
tudiantes deben realizar un esfuerzo cognitivo, reflexionar sobre distintas
tematicas propuestas, partir del conocimiento previo y enfrentarse por si
mismos a los retos que se les plantean. Por todo ello, se considera que el
modelo metodologico mas adecuado es el activo (deben ser ellos los que
tengan la iniciativa y la actitud motivadora hacia el aprendizaje), construc-
tivista (cuestionar sus ideas previas) e investigativo (ya que es el motor del
cambio y la base del conocimiento).

El modelo metodologico propuesto para el presente CIMA se repre-
senta en la figura 2. Se parte de una pregunta o problema vinculado con
la futura realidad profesional del alumnado (P); posteriormente, se traba-
jan'y comparten sus ideas previas en el aula (IE) y se plantea un estudio de
caso (EC), con el proposito de adquirir nuevos conocimientos conceptuales
y procedimentales que puedan aplicar a un ejemplo real (PR). El modelo
también contempla un tiempo para la sintesis y la reflexion conjunta (S).
Asimismo, durante todo el proceso de aprendizaje, la docente acompana
al alumnado en la construccion del nuevo conocimiento, dandole apoyo y
resolviendo sus dudas e inquietudes.
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MARTA RODRIGUEZ MANZANO

Figura 2. Modelo metodologico aplicado

Aplicando este modelo metodologico, en la tabla 1 se representa una
sintesis de las secuencias de actividades llevadas a cabo durante el desa-
rrollo del CIMA, vinculando cada actividad con la temporalizacion y con la
pregunta/problema clave abordado en las distintas sesiones.

Tabla 1. Sintesis de las secuencias de actividades disenadas

Problema principal: ;Como crear una situacion de aprendizaje?

Sesion 1. Subproblema 1: ;Qué es una situacion de aprendizaje?

Aciideg Descripcion
Tiempo
P Presentacion del CIMA, elaboracion del cuestionario inicial y formulacion de
15' la primera subpregunta, a la que se destina la sesion.
IE Intercambio de los cuestionarios entre el alumnado y debate en clase so-
25 bre las preguntas planteadas en el mismo, acerca de la naturaleza, finalidad
y configuracion de las situaciones de aprendizaje.
ECyPR |Se presenta un breve video (3') y se realiza una actividad de investigacion
35 colaborativa, en la cual deben profundizar en la situacion linguistica y edu-
cativa de un menor llamado Diego.
S Se ponen en comln y se sintetizan las ideas principales a las que el alum-
5 nado ha llegado en la primera sesion de trabajo.
Sesion 2. Subproblema 1: ;Qué es una situacion de aprendizaje?
P/IEJEC | A partir de lo trabajado en la anterior sesion, se plantea a los estudiantes
20’ que, siguiendo la legislacion vigente, seleccionen la tipologia de situacion

de aprendizaje que mejor se adapte a las caracteristicas linglisticas y edu-
cativas de Diego.
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Actividad

Tiempo Descripcion

PR El alumnado, en equipos, debe buscar, seleccionar y elaborar un borrador

4O’ de situacion de aprendizaje para Diego, que contenga, entre otros, los si-
guientes apartados: presentacion, contenidos curriculares y objetivos de
aprendizaje.

S Los equipos exponen ante los companeros las principales conclusiones de

20 la practica que han elaborado.

Sesion 3. Subproblema 2: ;Como disefiar una situacion de aprendizaje?

P Recapitulacion de las sesiones anteriores y presentacion de la pregunta-
10’ problema que guia la nueva sesion.
IE Se exponen las siguientes preguntas a los estudiantes: ;Qué es innovacion?y
20’ ;qué herramientas podemos emplear para elaborar nuestras situaciones de
aprendizaje? Deben compartirsusideasy elaborar un catalogo de herramientas
digitales imprescindibles a la hora de confeccionar situaciones de aprendizaje.
ECyPR | Los estudiantes continuaran con la elaboracion de sus situaciones de apren-
35 dizaje para Diego, realizandolas de forma digital en equipos y dandoles un
enfoque innovador.
S Se sintetiza y cierra la sesion con los equipos de estudiantes cumplimen-
15 tando un Trello, en el que comparten sus avances y las herramientas digita-
les utilizadas con el resto de los grupos de clase.
Sesion 4. Subproblema 3: ;A quién destinar una situacion de aprendizaje?
P Presentacion de la tercera pregunta especifica, la cual se aborda durante
5 esta sesion.
IE Visualizacion de un breve video sobre alumnado NEAE (2'), puesta en com(n
20’ y extraccion de los aspectos principales a tener en cuenta para trabajar con
este colectivo en las aulas.
ECyPR |Elalumnado avanza en el diseno y la elaboracion de la situacion de apren-
4O’ dizaje para Diego, profundizando en los apartados referidos al contexto edu-
cativo, el perfil del alumnado y las practicas en el aula atendiendo a las
necesidades especificas educativas.
S Cierre de la cuarta sesion del CIMA, recopilando los principales contenidos,
15 habilidades, estrategias y recursos que ha descubierto y adquirido para el
desarrollo del producto final educativo.
Sesion 5. Subproblema 4: ;Para qué sirve una situacion de aprendizaje?
P Introduccion a la cuarta y Gltima pregunta del CIMA.
5
IE Lluvia de ideas en el aula y realizacion de un Kahoot para valorar las ideas
15 previas de los estudiantes.
ECy PR | Finalizacion de las situaciones de aprendizaje por equipos y planteamiento
45 de dudas finales para la defensa de las mismas en la proxima sesion.
S Recopilacion de indicaciones y consejos que deben tener en cuenta para la
15 defensa de las situaciones de aprendizaje.
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Actividad

Tiempo Descripcion

Sesion 6. Subproblema 4: ;Para qué sirve una situacion de aprendizaje?

P Sintesis de las cinco sesiones anteriores y recordatorio de las normasy con-
5 sejos para la exposicion de los trabajos finales realizados en el aula.

ECy PR | Defensa final de las situaciones de aprendizaje. Los distintos equipos deben
50’ anotar los aspectos mas destacables de los proyectos del resto de compa-
neros. Para ello, se proporciona una rubrica elaborada por la docente.

S Cumplimentacion del cuestionario final del CIMA y valoracion a través de un
25 formulario online de las seis sesiones impartidas por la docente.

Cuestionario inicial-final

Los cuestionarios se realizan por escrito, en la propia clase, durante la
primera y la Gltima sesion del CIMA, de forma individual y anonima (aso-
ciandoles un codigo exclusivo que permitira el emparejamiento entre el
cuestionario inicial y el final de cada estudiante). En total, se abordan
tres preguntas generales relacionadas con los contenidos y aprendiza-
jes incluidos en el mapa (figura 1) y desarrolladas durante la ejecucion
del CIMA.

Es conveniente senalar que la realizacion de los cuestionarios no se
tuvo en cuenta para la calificacion final de la asignatura. Este aspecto con-
tribuyo, sin duda, a que el alumnado estuviera mas predispuesto a reali-
zar esta tarea y a contestar con sinceridad a todo lo que se le preguntaba.
Ademas, las distintas cuestiones estaban precedidas de una breve intro-
duccion y un video que proporcionaba el contexto necesario para su ade-
cuada comprension.

A continuacion, se recoge el contenido integro del cuestionario:

Imaginad que somos docentes en un centro educativo de Primaria y nos
piden desde inspeccion educativa que disenemos, defendamos y entregue-
mos una situacion de aprendizaje para el alumno del video. Las siguientes
preguntas nos ayudaran a conocer cudl es la situacion y el conocimiento ac-
tual que tenéis de la materia y, por tanto, saber por donde debemos comen-
zar a actuar para conocer mas a fondo las ventajas y los beneficios, si los hay,
que la situacion de aprendizaje que disenemos nos puede ofrecer.

1) ;Qué esy para qué nos puede servir disefiar una situacion de apren-

dizaje para el estudiante que has escuchado?

2) ;Qué fenomenos y dificultades linglisticas has percibido del estu-

diante del video? Asocialas al nivel lingliistico correspondiente.

3) Enumeray explica tres actividades innovadoras que podriamos dise-

nary llevar al aula para este estudiante en concreto.
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Aplicacion del CIMA

El CIMA disenado y expuesto tuvo una duracion de tres semanas, apli-
candose entre el 28 de octubre y el 15 de noviembre de 2024.

Relato resumido de las sesiones

Durante la realizacion del CIMA, se pudo seguir con bastante fidelidad
el mapa de contenidos y el modelo metodologico propuesto. La carencia
general de experiencia practica del alumnado a la hora de elaborar situa-
ciones de aprendizaje tuvo como consecuencia una division en cuanto a la
actitud, nivel y perfil del estudiantado; por un lado, destaco un grupo de
alumnado motivado, interesado en el desarrollo de las sesiones y atento
e integrado en las dinamicas planteadas. Por otro lado, hubo estudiantes
que no se encontraban comodos con el tipo de docencia impartida y que
preferian una metodologia mas tradicional.

En cada una de las seis sesiones el alumnado afronto diversas pre-
guntas o problemas asociados a un estudio de caso concreto de tipo
educativo/linguistico. Ademas, el alumnado, organizado en diversos equi-
pos, debatio y exploro en conjunto sus ideas previas, para investigar, com-
partir y concluir con eficacia el reto final planteado: elaborar y exponer
en publico una situacion de aprendizaje propia, innovadora y aplicable
para el alumno Diego. Asimismo, la mayoria de las sesiones concluian con
una puesta en comun de las ideas finales del alumnado y una sintesis
compartida o guardada en alguna herramienta educativa (Trello o plata-
forma virtual).

A continuacion, se detalla el desarrollo resumido de cada una de las
sesiones planteadas:

Sesion 1. Se llevo a cabo la presentacion del CIMAy se realizo en el aula
el cuestionario inicial. Con el fin de compartir las ideas previas del alum-
nado, se procedio al intercambio de los cuestionarios entre los compane-
ros y se debatieron las respuestas en clase. Ademas, se visualizo el video
de un alumno de Primaria llamado Diego, concluyendo la sesion con la
sintesis de las ideas principales recopiladas.

Sesion 2. Se inicido con un repaso de la clase anterior y se propor-
ciond a los estudiantes documentacion legislativa. Entre todos se acla-
raron conceptos clave que se manejan en esta tipologia de textos (saber
basico, competencia, objetivo, entre otros) y se clasificaron situaciones de
aprendizaje que podian servir como modelo para la realizacion de la ta-
rea final. Por Gltimo, los grupos expusieron qué tipologia de situacion de
aprendizaje les parecia mas conveniente para disenar su propuesta para el
alumno Diego y confeccionaron un borrador con los principales epigrafes
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que debia contener la situacion de aprendizaje final. Durante esta sesion,
el alumnado se mostro bastante autonomo y la docente actud como guia
del aprendizaje, resolviendo las dudas que se presentaban a medida que
los estudiantes avanzaban en sus propias propuestas.

Sesion 3. La tercera sesion sirvid para corroborar el hecho de que los
estudiantes estaban aprendiendo. Al comienzo, la docente preguntd en voz
alta diversas cuestiones vistas en anteriores sesiones y el alumnado parti-
Cipo con entusiasmo y respondio adecuadamente. Ademas, se realizd una
lluvia de ideas y se abordaron conceptos como innovacion y herramientas
digitales. El alumnado demostro que manejaba con soltura estas denomi-
naciones y se aprovecho la sesion para avanzar en el diseno de las situa-
ciones de aprendizaje. Se especifico que debian resultar innovadorasy ser
atractivas para el alumno seleccionado.

Sesion 4. Durante la cuarta sesion se evidencio el interés del alumnado
por tratar desde un punto de vista linguistico y pedagogico al estudian-
tado con necesidades educativas especiales (NEAE). Los estudiantes estu-
vieron muy participativos durante esta sesion y aprovecharon el tiempo de
clase para plantear dudas sobre como abordar las NEAE en las situaciones
de aprendizaje.

Sesion 5. La quinta sesion estuvo destinada a abordar la ultima pre-
gunta del CIMA: ;Para qué sirve una situacion de aprendizaje? Aunque se
llevaron al aula distintas dinamicas y actividades (lluvia de ideas, Kahoot...),
no fueron bien recibidas, ya que el alumnado manifestd su deseo de em-
plear el tiempo de la sesion para finalizar las situaciones de aprendizaje
disenadas para Diego. Finalmente, la docente proporciono a los estudian-
tes una lista de normas y consejos de buenas practicas a tener en cuenta
para la exposicion publica de la siguiente sesion.

Sesion 6. EL CIMA concluyo con las exposiciones en clase de las situa-
ciones de aprendizaje elaboradas. Los proyectos finales de los estudiantes
fueron muy adecuados y la evaluacion del aprendizaje adquirido se puso
de manifiesto en las respuestas que los estudiantes emitieron en el cues-
tionario final.

En definitiva, el CIMA obtuvo una valoracion general muy positiva por
parte del alumnado. Sin duda, los estudiantes universitarios agradecen
cualquier iniciativa innovadora docente, aunque estas sean mas laborio-
sas y exigentes que escuchar pasivamente al docente en el aula y tomar
Unicamente apuntes de las distintas lecciones magistrales.
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Evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos fue realizada mediante
los dos cuestionarios cumplimentados al inicio y al final del CIMA. Los co-
nocimientos expuestos por el alumnado en las respuestas se clasificaron
en un determinado nivel de aprendizaje (del 1al 4), en cada una de las tres
preguntas planteadas: NIVEL 1: Conocimiento insuficiente sobre la tema-
tica abordada; NIVEL 2: Conocimiento parcial sobre la tematica abordada;
NIVEL 3: Conocimiento suficiente y basico para la comprension de la tema-
tica abordada; NIVEL 4: Conocimiento avanzado sobre detalles concretos
de la tematica abordada.

A continuacion, se presenta como se han evaluado las respuestas de
los estudiantes a las tres preguntas del cuestionario. En la figura 3, la es-
calera de aprendizaje muestra que la mayoria del alumnado ha quedado
concentrado en los niveles 2y 3. Por tanto, una gran parte de los estudian-
tes ha sido capaces de explicar con sus palabras qué es y para qué sirve
una situacion de aprendizaje.

Figura 3. Escalera de aprendizaje para la pregunta 1 del cuestionario
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Sin embargo, en la figura 4, los alumnos partian de un desconoci-
miento mayor en cuanto a las areas academicas de la lengua y la didactica.
No obstante, al final de la imparticion de las seis sesiones, los estudian-
tes consiguieron demostrar en el cuestionario final que entendieron bien
y adquirieron los conceptos linguisticos y pedagogicos fundamentales a la
hora de configurar una determinada situacion de aprendizaje.

Figura 4. Escalera de aprendizaje para la pregunta 2 del cuestionario

La Gltima escalera de aprendizaje (figura 5) muestra que la evolucion
del estudiantado antes y después de las clases ha sido muy significativa,
pues los estudiantes que han conseguido llegar al nivel cuatro es un por-
centaje bastante elevado (71,72%). No obstante, hay que matizar que el ni-
vel de partida en esta pregunta ya era alto en el cuestionario previo.
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Figura 5. Escalera de aprendizaje para la pregunta 3 del cuestionario

De igual manera, la evaluacion del aprendizaje durante la aplicacion
del CIMA también se realizd de manera individual. En lineas generales, los
resultados son bastante positivos; la mayoria de los estudiantes (80 %) ex-
perimenta una mejora entre el cuestionario inicial y el final. Solo en un
20% (7 estudiantes en total) no se ha producido ningln tipo de evolucion.
Para mejorar estos datos en futuros Ciclos de Mejora en el Aula, se modifi-
caran los siguientes aspectos:

1. Confeccionar un cuestionario previo mas extenso, en el que los es-
tudiantes de manera libre respondan a cuestiones basicas vincula-
das al area de la linguistica y la didactica de la lengua.

2. Fomentar y procurar que la participacion de los estudiantes en
el post cuestionario sea igual al nUmero de participantes que el
inicial.

3. Seleccionar correctamente las preguntas clave de la asignatura y
confeccionar un cuestionario abierto atendiendo a las mismas.
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Evaluacion del CIMA

La valoracion del CIMA aplicado es altamente gratificante y positiva,
aunque se considera que hay aspectos que se deben mejorar. Los alum-
nos estimaron positivamente el hecho de practicar y elaborar de primera
mano una situacion de aprendizaje disenada para un alumno concreto. De
hecho, algunos estudiantes seguian trabajando en sus proyectos, aunque
hubiera finalizado la hora de la clase, preguntando sus dudas e inquietu-
des a la docente.

Por otro lado, el cuestionario disenado ha resultado incompleto y, en
cierta medida, ineficaz. Se piensa que la segunda pregunta no se planteo,
contextualizo o formulo correctamente; de ahi las dificultades del alum-
nado por conseguir altos resultados en esta cuestion en concreto.

Asimismo, con una mayor disponibilidad de tiempo para las sesio-
nes, una mejor gestion del mismo en el aula y una mayor integracion de
distintas dinamicas y estudios de caso, se podria mejorar considerable-
mente la calidad y rentabilidad de esta propuesta metodologica innova-
dora docente.

Aspectos a mantener o cambiar en un futuro CIMA

En futuros CIMA se continuara trabajando para disenar propuestas di-
dacticas dinamicas y participativas, que otorguen un papel activo al alum-
nado en su proceso de aprendizaje. Este objetivo se lograra mediante la
correcta contextualizacion de los contenidos de la materia, convirtiéndo-
los en problemas significativos y adaptados a la realidad y a los intereses
y necesidades del alumnado. Del mismo modo, fomentando actividades
practicas y experienciales, el estudiantado adquirira los contenidos fun-
damentales de la asignatura Desarrollo de Habilidades Linguisticas y su
Didactica en Primaria, y sera capaz de entusiasmarse y verle una utilidad
real, presente y futura, a todo lo que esta aprendiendo.

De igual manera, para optimizar futuros CIMA sera esencial evaluar los
modelos mentales del alumnado antes de disenar la secuenciacion de ac-
tividades. Ademas, sera interesante realizar un estudio comparativo apli-
cando el mismo CIMA en dos grupos de clase diferentes. Esto permitiria
analizar las similitudes y diferencias en la adquisicion del aprendizaje de
los contenidos abarcados.

En definitiva, estas mejoras y retos futuros buscan perfeccionary afian-
zar el enfoque innovador y activo de las propuestas didacticas universi-
tarias, asegurando su eficacia y rentabilidad en la formacion de futuros
docentes de Educacion Primaria.
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Principios Docentes para el futuro

El principio docente que ha guiado el CIMA expuesto ha sido la imple-
mentacion de una metodologia innovadoray activa de Aprendizaje basado
en problemas y el analisis y estudio de casos reales educativos. En el pre-
sente CIMA se ha conseguido llevar al aula esta tipologia de aproximacion
pedagogica con resultados positivos en todos los colectivos implicados.
No obstante, se considera que se podrian incluir otros principios meto-
dologicos en futuros CIMA, como el Flipped Classroom que, sin duda, po-
tenciarian la autonomia del alumnado y la consecucion de un aprendizaje
significativo y duradero en el tiempo.
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