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Abstract: The purpose of this article is to outline the bases of a specific
methodology for the teaching of foreign languages within Translation
degree programmes. As a starting point we will define specific learning
goals and compare them with those established for communicative lan-
guage learning. We will then examine up to which extent the communica-
tive me‘l\OdOlogy is applicable and appropriate for the learning context at
hand. Based on the specific learning goals, we will outline a methodology
that combines co

mmunicative elements, mmatical accuracy and con-
trastive teaching, = ?

Keywords: second language learning, translation, contrastive teaching

R’e.sumen: El objetivo de este articulo es proponer una metodologfa espe-
cifica para la ensefianza de la segunda lengua extranjera en las carreras de
Traducciéon. Como punto de partida se describen el contexto educativo y
los objetivos especificos de esta ensefianza, comparandolos con los objeti-
vos de una ensenanza de idiomas comunicativa con el fin de valorar hasta
qué punto la metodologia comunicativa, que es la mas extendida en Eu-
ropa hoy dia, es eficaz y adecuada en este contexto educativo. Tras la
definiciéon de dichos objetivos, se trazaran las bases de una metodologia

especifica que combina elementos comunicativos, precisién gramatical y
ensefnanza contrastiva.
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1. INTRODUCCION

En las carreras de Traduccién en Espaiia, durante los primeros dos
cursos, se dedica una parte considerable del tiempo a la adquisicién-
aprendizaje de las lenguas extranjeras que serédn, aparte de la lengua
materna, las herramientas de trabajo en las asignaturas de Traduccién.
La ensefianza de estas lenguas debe enfocarse, por lo tanto, al apren-
dizaje de las habilidades necesarias para poder afrontar la futura labor
traductora. En este articulo definiremos detalladamente los objetivos
de esta ensenanza especifica de lenguas y los compararemos con los
objetivos que se persiguen en una ensefanza con fines comunicativos.
Basandonos en los objetivos establecidos, esbozaremos. unas bases
metodol6gicas que, a nuestro parecer, son las mads apropiadas para la
ensefanza de idiomas en el contexto de las carreras de Traduccién y
valoraremos en qué medida deben integrarse elementos propios del

enfoque comunicativo.

o ke

La ensenanza-aprendizaje de segundas lenguas cuenta con una
larga tradicién que se ve reflejada en la amplisima bibliografia que
existe en este &mbito. Asimismo, las altimas dos décadas han visto un
aumento significativo de las monografias y artic1ulos dedicados a di-
versos aspectos de la Didactica de la Traduccién.' Sin embargo, existe
relativamente poca bibliografia sobre el campo limitrofe entre estas
dos 4reas que aqui nos ocupa. Las publicaciones del ambito espafiol
comprenden los articulos de Laura Berenguer (1996 y 1999), quien
formula cinco objetivos clave para la Ensefianza de Lenguas a traduc-
tores y aporta ademés una serie de ejercicios practicos para el aula, de
Pilar Civera (1996), quien desarrolla el trabajo de las cuatro destrezas,

! Eq el &mbito espafiol cabe destacar las colecciones dirigidas por Amparo Hurtado
Albir La enserianza de la Traduccion (1996) y Ensefiar a traducir (1999) que recogen
articulos de distintos autores acerca de diferentes aspectos de la Ensefianza de la

Traduccién.
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de Justine Brehm Cripps y Amparo Hurtado Albir (1999) y Pilar Cive-
ra, Ulrike Oster y Amparo Hurtado Albir (1999), quienes presentan
objetivos y actividades, de Carmen Gémez Garcia (2002-2003), quien
incide en la importancia del papel de la gramatica, de Maria del Car-
men Martin Santana (2004), quien propone integrar elementos del
método de gramatic‘a-traduccibn en la ensefianza de lenguas a traduc-
tores, y de Maria Angeles Recio Ariza, quien resalta el papel de la
gramatica y de la cultura en la ensefianza de la Lengua C. A todas

ellas nos referiremos en las disquisiciones presentadas en las siguien-
tes paginas.

En ;_Ste. aTdtICIﬂO. nos centraremos especificamente en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua C, que suele impartirse desde un nivel inicial

enla mayora de las carreras de Traduccién que se ofrecen en el &mbi-
to espafiol.

2. EL CONTEXTO DE ENSENANZA
DE LA LENGUA
LAS CARRERAS DE TRADUCCION b

- La mayoria de los estudiantes que inician sus estudios de Traduc-
c16_n eligen como primera lengua extranjera el inglés, pues para la
pl.'lmera lengua extranjera (lengua B) suele establecerse un nivel mi-
nmo como r‘equisito de admisién (conocimientos entre los niveles Bl
y el Cl segun el MCER) y muchos estudiantes solo cumplen dicho
requisito en la lengua inglesa. Por lo tanto, la ensefianza de la lengua
C suele enfocarse a idiomas distintos del inglés, en la mayoria de los

casos el alemé.n; y el francés. La oferta concreta depende, sin embargo,
de cada centro.

Puesto que en la lengua C no se exigen conocimientos previos
y la ensefanza-aprendizaje comienza, por lo tanto, en el nivel Al, se
diferencia de la ensefianza de la lengua B en los siguientes aspectos
(cf. también los comentarios de Recio Ariza 2008: 279 al respecto):

2 En el caso de nuestra universidad (la Universidad Europea de Madrid) se ofrece
aleman, francésy chino.
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Los estudiantes ya poseen conocimientos previos de la lengua
(un gran nimero de ellos lleva muchos afos estudiando dicha lengua
o bien en la ensenanza reglada y/o en academias privadas o en escye.
las de verano en el extranjero), por lo que estdn acostumbrados a usay.
la tanto en el contexto educativo como en su vida personal y estgpn
familiarizados en mayor o menor medida con la cultura de los pafseg
donde se habla dicho idioma. En pocas palabras, la lengua B ya formgq
parte de su vida y de su inventario lingiifstico, lo qUC'_ de?sde el punto
de la adquisicién y la integracién de nuevos c‘onoamlentos, es un
aspecto determinante. En consecuencia, los objetivos de la ensenanza
de la lengua B deben establecerse conforme a esta 51t‘uac1én de parFlda
y regirse por una progresién acorde con estas premisas (cf. los objeti-

vos y la progresién expuestos en Brehm Cripps y Hurtado Albir 1999;
50-65).

En cambio, en el caso de la lengua C, la situacién de partida es
muy diferente, puesto que, al menos una parte de los estudiantes, no
suele poseer conocimientos previos. Esto implica que adc.erpas de los
conocimientos lingiifsticos, los estudiantes deben adquirir .toc'io el
bagaje cultural necesario para su futura labor_ tre?du.(.:tor'a. AsmUSTfl?,
deben integrar el idioma nuevo en su inventario lingiiistico y adquirir
el habito de utilizarlo como herramienta de comumcaafjr} e interac-
cién. Para tal fin, es necesario promover todo tipo de actividades que
suponen el uso del idioma (con uso nos referimos tanto.a la re_ecgpaén
como la produccién) en contextos auténticos, es decir, aCth_ld_adeS
conjuntas con hablantes nativos, visitas culturales, lecturas, visiona-
dos de peliculas o el uso de Internet y de las redes sociales. Estas acti-
vidades deben ser complementarias a la ensefianza de la lengua en las
asignaturas de Lengua C, lo que supone una inversién de tiempo
considerable por parte del alumnado y del profesorado. Sin embargo,
solo a través de un esfuerzo personal considerable, junto a una ense-
fanza especifica, podran adquirir los estudiantes, en un espacio de
dos afos, el dominio suficiente para poder enfrentarse a las asignatu-

ras de Traduccioén en las que deberan trabajar con textos auténticos de
diferentes campos teméticos.
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;. L0S OBJETIVOS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
{DIOMAS EN LAS CARRERAS DE TRADUCCION EN COM-

ARACION CON LOS OBJETIVOS DE LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE IDIOMAS CON FINES COMUNICATIVOS

31. MOTIVACION Y OBJETIVOS

Er.\ este aplartado ~ana1izaremos hasta qué punto existe una coinci-
Toadw B%tre a ensenanza-aprendizaje de lenguas en las carreras de
Traduccion con aquella enfocada a fines puramente comunicativos.

Como punto de partida estableceremos los objetivos y motivaciones
de los dos contextos elegidos.

La ensenanz idi .
e e ‘fc dtti*. idiomas con fines comunicativos se lleva a cabo
alivos muy diversos, tanto institucionalizados (asig-

naturas de idi g o

e Escuelz?gsﬁel} carreras universitarias con orientacién interna-

; ’ : ciales de Idiomas, programas de formacién para
esempleados o formacion continua p

P a - -
fianza no reglada (centros d ‘para traba]z}dores) como de ense
e estudios, academias, centros culturales,

T o

flfrl: ;;;)22‘;\&5 :‘Omflacmnes también suelen ser diversas y pue-
T o z mio:;ades (deseo de comunicarse con nativos de la
sociedad de 1a len as ' durant?, un viaje, para integrarse en una
(para cumplir congl;:s meta o Por interés en la cultura meta), laborales
o Y ot i exigencias de un determinado puesto de trabajo
programa formativo mereado 1ab0_ral).o educativas (para superar un
ciones. ) O una combinacién de varias de estas motiva-

Ciét?:g)]ﬁlvo global' comun suele consistir en alcanzar una comunica-
1caz y apropiada para diferentes contextos sociales’. La gran

3 ;s :
Este objetivo se encuentra reflejado en muchos de libros de texto actualmente en
uso. Citaremos como ejemplos del dmbito del alemén los libros de texto Studio d

(editorial Cornelsen), Menschen (editorial Hueber), Schritte (editorial Hueber) o
Netzwerk (editorial Langenscheidt).
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mayoria de los aprendientes formulan, ademds, los siguientos objoy;

- o f
vos especificos:
* Expresarse con soltura en la lengua meta, eSpecialmey,,
en la comunicacion oral
e Comprender a interlocutores nativos y no-nativos

Interactuar con hablantes de otras lenguas de forma fluig,
en situaciones cotidianas

e  Alcanzar un dominio fonético aceptable
Conocer el léxico asociado a las situaciones COmunicatjyy

mas frecuentes
Familiarizarse con los fenémenos cultura.les de .la leﬂgua
meta asociados a la interaccién comunicativa cotidiana

Asimismo, este aprendiente muestra las siguientes actitudes:

e Interés destacado por la practica oral
e Preferencia por los temas cotidianos

Interés muy dispar con respecto a la precision
Interés somero por los fen6menos culturales de la lengua

meta
Tiempo limitado que puede dedicar al estudio

En cambio, en la ensefianza de idiomas en los programas de Tra-
duccién, las motivaciones son, principalmente, educativas, pues los
estudiantes cursan estas asignaturas como parte de un programa uni-
versitario al final del cual obtendran un titulo que les facilitara el acce-
so al mercado laboral. Por lo tanto, los objetivos de esta ensefianza-
aprendizaje deben definirse principalmente en funcién de las compe-
tencias que se necesitan para poder afrontar las posteriores asignatu-
ras de Traduccién y las exigencias del mercado laboral. De ahi que se

* Recogidos durante nuestra experiencia personal de mas de doce afios ensefiando
alemin en Espafia en diferentes contextos de ensefianza no reglada (academias,

clases particulares, clases en empresas y ministerios).
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sstablezcan los siguientes objetivos enfocados a la futura labor traduc-
tora®:
« Conocer en profundidad las estructuras de la lengua meta

« Ampliar los conocimientos léxicos, especialmente los
receptivos

* Desarrollar a fondo la comprensién lectora tanto global
como detallada

* Desarrollar la capacidad para detectar las diferencias
estructurales entre la lengua meta y la lengua materna

e Conocer las convenciones de escritura tanto a nivel
estilistico como textual de la lengua meta

* Conocer los mecanismos de coherencia y cohesién
textuales

*  Adquirir un cierto bagaje cultural de la cultura meta

> Hemos tomado como referencia los objetivos formulados por Laura Berenguer
(1996:14) que se pueden resumir de la siguiente manera:
1) Desarrollar la comprensién lectora
2)  Aprender a disociar las dos lenguas en contacto
3) Preparar al alumno para la utilizacién de diccionarios y otras obras de
consulta
4) Hacer del futuro traductor un experto en cultura
5) Sensibilizar al alumno a la actividad traductora, tematizando en clase
_ aspectos relacionados con la traduccién
Maria Angeles Recio Ariza (2008:280) establece la siguiente jerarquia de objetivos
para la enseianza de lenguas a futuros traductores:
1) Laenseianza de la gramatica
2) Laensenanza de la cultura
3) Elandlisis textual
Esta autora también sefala que, gracias a los conocimientos previos,
de la lengua B puede centrarse mds en aspectos estilisticos, mientra
lengua C debe centrarse en cuestiones gramaticales y culturales.

la ensenanza
s que la de la
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* Saber utilizar obras de consulta para solucionar cuestiones
gramaticales, léxicas, culturales y tematicas

Estos objetivos pueden incluir el desarrollo de la cxpros_ién ©SCrita
si el plan de estudios incluye una asignatura de traduccion .mvcrsa en
cuyo caso los objetivos formulados para e.l plnno I‘CCCp(lYo de.bon
apiicars&* también al plano productivo. Asimismo, deben incluir 1,
adquisicién de un nivel intermedio en las deslre?:as orales tanto para
cubrir posibles necesidades laborales (los com.etldos laborales de un
traductor pueden abarcar la interaccién con nativos de la l.engua m.eta)
» atender a motivaciones personales, pues muchos 'estudlantes.ehgen
un idioma determinado por tener contacto con nativos o por interés
en la cultura meta. La enseﬁanza-aprendiz.aje de las destrezas orales
contribuye ademds a mantener la motivacion entre el alumnado y a

hacer las clases més interactivas.

La consecucién de dichos objetivos depende en gran parte de de-
terminadas actitudes que deben mostrar los estudiantes de Traduc-

cién. Estas son, entre otras:
 Interés profundo por la gramética y la precisién
 Interés por fenémenos lingiiisticos
* Actitud reflexiva hacia el lenguaje
* Disposicién a progresar rapidamente

* Disposicién a realizar una importante inversién de tiempo

4. METODOLOGIA

A lo largo de la historia de la ensenanza-aprendizaje de idiomas
han surgido una serie de métodos que intentaban proponer soluciones
enfocadas a las necesidades sociales relacionadas con el conocimiento
de idiomas de cada época. Témese, como ejemplo, el método de gra-
matica-traduccién que permitia adquirir los conocimientos necesarios
para leer obras literarias en lengua extranjera o el método comunicati-
V0 que surgié en un contexto de intensificacién de las relaciones in-
ternacionales en diferentes 4mbitos.
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fste Gltimo método o métodos basados en principios afines como
el enfoque por tareas o el método intercultural son los mas utilizados
hoy dia en la ensefianza de idiomas en el 4mbito europeo, puesto que
son los. que mejor se ajustan a los objetivos comunicativos que se juz-
gan prioritarios en un mundo cada vez més globalizado.

'S'm err'tbargo, tal como hemos expuesto en el apartado anterior
exlsten‘dw.ergencias importantes entre los objetivos de la E“SEﬁaﬂZi;
comunicativa y los objetivos establecidos para la ensefianza de len-
guas a .trac%uctores. Resulta 16gico, por lo tanto, que las metodologias
comunicativas no sean del todo adecuadas para la consecucion de los
ob]etwczls establecidos en el marco de las carreras de Traduccién. Para
rreizzf);xltl e:r :dgas tE:\reecesid.:—ldes especificas de este contexto sera necesa-
0 g e{ : ptar y complementar las metodologias comunicativas o

esarrollo de una metodologia nueva.” En los siguientes

apartado

nlrlestra OS Ya‘?os a desarrollar y comentar aquellos aspectos que, en

28 de leanl n, podrian formar los pilares bésicos para una ensefan-
guas en el marco de los programas de Traduccién.

4.1. LAS CUATRO DESTREZAS

ext?a:'ieor ;1181: en las as?gn.aturas de Traduccién el trabajo en la lengua
o l}d centra principalmente en la comprensién de textos escri-

S, el desarrollo de esta destreza debe desempefiar un papel principal
en la ensefianza de lenguas a futuros traductores.

T(?mando como punto de partida los objetivos establecidos por Pi-
lar Civera (1996:185)" y Pilar Civera, Ulrike Oster y Amparo Hurtado

® En los tltimos afios se han desarrollado y publicado dos libros de texto enfocados
especificamente a la ensefianza del aleman a traductores. Son Lengua alemana para
traductores coordinado por Laura Berenguer (2006) y Deutsch als Fremdsprache fiir
Ulbersetzer de Carmen Balbuena Torezano (2007). Desafortunadamente no hemos
tenido acceso a estas dos publicaciones.
7 Estos objetivos son los siguientes:
1) Desarrollo de la comprension de textos escritos en la lengua C, desde el

punto de vista de una perspectiva pragmatica del funcionamiento de
textos: funcion, destinatario, soporte...
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Albir (1999:72-73)°, hemos confeccionado la siguiente relacion de obje.
tivos para esta destreza:

* Desarrollar estrategias para la correcta clcscodiﬁcacim\
lingiifstica de textos escritos en lengua meta

para lograr dicha

e Aprender a utilizar recursos
diccionarios, fuentes

descodificacién  (gramdticas,
documentales, etc.)

Detectar los mecanismos de coherencia y cohesién
presentes en los textos

Analizar la situacién comunicativa que rodea un texto
(emisor, texto, destinatario, etc.) y los actos de habla

presentes en él

Conocer las convenciones textuales y esuhshFas c:'le la
lengua/cultura meta para las diversas situaciones

comunicativas

3)

9)

Desarrollo de la capacidad de observacién de los fen6menos lingiiisticos

relacionados con la coherencia y la cohesién en la lengua G .
Desarrollo de la capacidad de observaciéon del funcionamiento textual:

descripcién de los distintos tipos de texto, de las intenciones de

comunicadoén... )
Potenciacién de su capacidad metacognitiva: evaluacién del trabajo
personal teniendo en cuenta los objetivos planteados y los resulte.ados
obtenidos, con vistas a favorecer el desarrollo de una capacidad

auténoma de lectura y de aprendizaje en general.

® Estos objetivos son los siguientes:

4)

3)
6)

Comprender y asimilar convenciones bésicas de la escritura

Adquirir estrategias de lectura
Identificar y comprender el funcionamiento de los mecanismos de

coherencia y de cohesién
Identificar y comprender el funcionamiento de distintos tipos y géneros

textuales
Identificar los rasgos pragmaticos y semi6ticos de un texto
Identificar variaciones lingiiisticas relacionadas con el uso

Desarrollar un espiritu critico ante los textos

7)
¥ Como hemos demostrado en un estudio anterior (Astrid Schmidhofer: 2012), 1a
descodificacién lingiifstica sigue planteando problemas en los cursos de
Traduccién.
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« TFamiliarizarse con las variantes diat6picas, diastréticas y

diaféasicas de la lengua meta

« Desarrollar interés por la lectura en lengua meta y habitos

de lectura autbnomos

Como puede apreciarse, los primeros tres objetivos se centranen la
dimension lingiiistica de los textos, los siguientes tres en la dimensién
pragmatica y el Gltimo en la actitud del alumnado.

Para la consecucion de los objetivos lingiiisticos, proponemos tra-
bajar tanto con textos creados con fines educativos (como, por ejem-
plo, aquellos incluidos en libros de texto) como textos auténticos. A
pesar de las criticas que reciben los primeros por su (supuesta) artifi-
cialidad, nos parecen ttiles desde un punto de vista didéctico, pues no
solo nos permiten centrarnos en fenémenos especificos y ejercitar su
comprension sino también minimizan el peligro de que el alumno se
sienta abrumado por un elevado namero de estructuras y palabras
desconocidas como ocurre a menudo en el trabajo con textos extraidos
de fuentes auténticas. Sin embargo, el profesor debe tener siempre
presente que los textos creados con fines educativos no hacen sino

a.llanar el camino hacia el trabajo con textos auténticos y nunca son un
fin en si mismo.

El trabajo con textos debe, en nuestra opinién, enfocarse desde dos
pgrspectivas diferentes. Por un lado es necesario desarrollar estrate-
gias de lectura para la comprensién global y detallada. Aqui debe
hacerse especial hincapié en los procesos de top-down (activacion de
conocimientos previos extraidos del propio texto o sobre el mundo) y
bottom-up (construccién del sentido a partir de las unidades del texto),
pues como demuestra Paul Kussmaul (1995), un desequilibrio en la
aplicacion de dichos procesos puede acarrear importantes errores de
comprensién' . Para practicar dichas estrategias, recomendamos los
ejercicios que se emplean en el método comunicativo como la formu-
lacién de hipétesis sobre el contenido de un texto o una parte del texto
y actividades de diferente indole sobre el contenido global o aspectos

0 paul Kussmaul (1995 25-28, 34-37) cita varios ejemplos de Thinking-Aloud-
Protocols que demuestran que los conocimientos sobre el mundo o la experiencia
personal pue den inducir a los estudiantes a abusar de los procesos de top-down.
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concretos del texto (existe una gran variedad de .upc_ws‘ de lv)orcllcmg
como, por ejemplo, preguntas de opcion muiltiple, t‘](‘l’l‘? ‘C‘(IS de Ot(\lazar
frases incompletas, rellenar huecos, resumir partes del texto u ordenay
frases para crear un resumen),

Por otro lado también se debe acostumbrar al alumno /;1uleetr l(t)s
textos desde el punto de vista del traductor, que Itlclgti)dcrt?(::th ;Lllexuo
de llegada en su lengua materna a partir del texto fe :cia r‘e comge :
extranjera' . Para entrenar esta capacidad de: trans ':3rteS en, ey
damos realizar restimenes en espaiol a partir de texto . anillli_
extranjera y traducciones conjuntas en clase que se br:lst(i'nn_era Aesuri
sis sintactico de las unidades del texto en lengue} ex af ajse C.]el -
estos ejercicios estin pensados para entrenar la primera e i]; >
ceso de traduccién, recomendamos que no se mv1ertla;- o e
tiempo en pulir el texto en lengua meta, pues no es el o 161!) e
clases de lengua y puede distraer a los alumnos del trabaj
texto base que estan realizando.

El trabajo con textos originales también debe a.barcar el manfe]olde
obras de consulta para solucionar cuestiones léxicas y’ gran}?tlca es.
Esta labor puede realizarse tanto con ejercicios especificos ©, como
mediante el trabajo con los textos en clase, Para el segundo CE'ISO; 3debe
elaborarse primero un inventario de fuentes en papel y online ™ que
después se utilizaran para consultar las dudas que vayan surgiendo
durante el trabajo con textos, De esta manera, los alumnos comproba-
ran de primera mano la utilidad de las diferentes obras.

La consecucién de los objetivos pragmaticos debe realizarse de
forma paralel

a con el trabajo de descodificacién lingiiistica, puesto
que ambos aspectos estan intimamente relacionados: la informacién
pragmatica apoya la descodificacion lingiiistica a través de los cono-
cimientos extralingiiisticos que los alumnos aportan (top-down) y la

1

En este aspecto, 15 metodologia propuesta discrepa de la metodologia
comunicativa,
12

Recomendamos consultar Jog €jercicios propuestos por Pilar Civera, Ulrike Oster
y Amparo Hurtado Albir (1999.

: 9. 75-81), que nos arecen muy eficaces para la
3r.‘.ictxca del manejo de obras de consulta, ! ’ a h
Se puede pedir a 1o al

. . Umnﬂs ue COnf s
disponibles en 1a biblioteca del ; SN

una lista de obras de consulta
centro y en Internet.
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informacion linglifstica ayudara a entender mejor la situacién comu-
nicativa (bottom-up). Para facilitar la comprension de la situaci6én co-
municativa que rodea un texto, recomendamos la utilizacién de una
ficha (que los alumnos deberan completar) con informacién sobre el
emisor, el destinatario, el medio, el lugar, el momento, el tipo de texto,
las intenciones, los actos de habla y la organizacién textual.l* Esta
informacion también servira como punto de partida para el analisis de
las variantes Fmgﬁisticas que aparecen en el texto y que debe centrarse
tanto en el nivel léxico como en el sintActico. Las variantes diafasicas
detectgdas: nos llevan al aspecto de las convenciones de escritura y de
orgzuruzambn textual de diferentes tipos de textos, que puede variar
considerablemente entre la cultura de origen y meta. Estas diferencias
que son fundamentales para la labor traductora, deben trabaiarse;
desde la contrastividad, es decir, mediante una comparacién de un

texto en lengua extranjera ya analizad = e o
o a nivel lingiiistico 3
co con un texto espafiol del mismo tipo. guistico y pragmati

El ultu:r.\o objetivo expuesto en el ambito de la comprension escrita
abarca el interés por la lectura en lengua extranjera. Los beneficios
para 1.a adquisicién de léxico y de estructuras a través de la lectura
individual :son obvios y nos parece innecesario ahondar en ellos. Si
nos gustana. reflexionar sobre los materiales méas apropiados p-ara
estimular dicho interés. En nuestra experiencia, el uso de lecturas
graduadas ha resultado ser una herramienta eficaz para promover la
lectura en lengua meta ya en fases iniciales del aprendizaje. A pesar
de' 1-05 1_nconven'1entes conocidos que presentan dichas lecturas (sim-
p.hhcacmn y trivializacién de contenidos, lenguaje poco auténtico),
tienen la gran ventaja de que el alumno puede enfrentarse a un texto
largo sin hacer un uso excesivo del diccionario, lo que redunda positi-
vamente en la motivacién y la actitud hacia la lengua. En cambio, el
trabajo con textos que lingiiisticamente estin muy por encima del
nivel de los alumnos conduce a menudo a la frustracién y al aban-

dono. Asimismo, dichas lecturas pueden integrarse en las tareas de
aprendizaje auténomo, pues se prestan a la

elaboracion de textos en
lengua materna o lengua meta.

4 Un ejemplo de ficha se encuentra en Laura Berenguer (199: 21-23).
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Siguiendo lo expuesto en el apartado acerca de los objetivos, I 4 d.
quisicién de las otras destrezas dependera de las asignaturas de Tra
duccién que los alumnos tengan que cursar en la segunda lengua
extranjera. Si estas no comprenden asignaturas obligatorias de tradyc.
cién inversa ni de interpretacién de lengua C, como es el caso en I
mayoria de las universidades espaiiolas’®, el aprendizaje de las demgs
destrezas debe efectuarse acorde con las necesidades comunicativag
que puedan surgir del desempeiio de la labor traductora y del contac.
to con personas de la cultura meta durante estancias profesionales y

personales en un pais de la cultura meta.

En el ambito de la expresién escrita, recomend.amc?S que se enfo-
que a la produccién de textos tipicos de la comumcacn.ﬁn profesiona]
por un lado (redaccién de correos electrénicos, cartas, informes, pre-
sentaciones, etc.) y la expresién de experiencias personales por otro,
Consideramos que estas ultimas, a pesar de no constituir una herra-
mienta de trabajo de un traductor, responden al deseo n:ilture.ll de ex-
presar lo que nos ocurre y fomentan, por lo tanto, la n."lotlvac16n._I\‘Ios
gustaria destacar que también en la expresion e.scrlta la precisién
gramatical y léxica deberian desempefiar un pape.l 1Impor tantef puesto
que en el mercado laboral se espera de un profesional de los idiomas

que sea capaz de expresarse correctamente.

También la ensefianza de las destrezas orales debe orientarse en la
comunicacién profesionallé y personal. Debido a que estos objetivos
coinciden con los de la ensefianza comunicativa, la metodologia co-

municativa es apropiada para su consecucion.

4.2. EL PAPEL DE LA GRAMATICA

Los planteamientos de las diversas metodologias para la Ensefian-
za de Segundas Lenguas que surgieron durante el siglo XX asignan

"® Segin los programas de estudio publicados en Internet.
'® También Pilar Civera, Ulrike Oster y Amparo Hurtado Albir (1999:72) establecen

como uno de los objetivos el desarrollo de la comunicacién oral para situaciones de
la vida profesional de todo traductor, como por ejemplo, llamadas telefénicas a
clientes o asistencia a reuniones de trabajo.
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calores muy distintos al estudio de la gramatica, que se definen en
(uncion de las finalidades de aprendizaje, empezando con el papel
Jestacado que esta ocupa en el método de gramatica-traduccién hasta
llegar a la metodologfa comunicativa en la que la gramatica queda
supeditada, en todo momento, a los objetivos comunicativos " la
expresion mds radical de este planteamiento la encontramos tal vez en
ol Enfoque por Tareas que selecciona los contenidos gramaticales en
funcion de una tarea comunicativa renunciando, por regla general, a
la presentacion de sistemas gramaticales completos. Asimismo, el
discurso en torno a la ensefianza de la gramatica no estd exento de
P

olemica, pues el exceso de gramatica en las metodologias més tradi-

cionales ha generado un rechazo de la ensefianza de la gramética
entre muchos docentes de orientacién comunicativa.

. Nosotras opinamos que la ensefianza gramatical debe definirse
siempre en h_mcu‘m de las caracteristas de cada contexto de ensefian-
za-aprendizaje. La experiencia nos ha mostrado que su efectividad
depende, en gran medida, de la formacion previa del alumnado y de
1a§ estrategias de aprendizaje utilizados por este. En el caso de apren-
dlentes.que poseen una buena formacién lingiiistica, que ya han
eiprendldo otros idiomas y que aplican estrategias cognitivas, la ense-
flanza explicita de sistemas y reglas gramaticales es un instrumento
altamente eficaz para conseguir la asimilacién del sistema de la lengua
meta. En cambio, para los aprendientes que carecen de las caracteristi-

cas descritas, una ensefianza detallada de la gramatica puede resultar
abrumadora y desmotivadora.

En el contexto educativo que es objeto de esta contribucién, el
alumnado comparte, en general, las caracteristicas arriba descritas
(buenos conocimientos lingiiisticos, conocimiento de otras lenguas
extranjeras, estrategias cognitivas de aprendizaje). Por lo tanto, la
enseflanza explicita de la gramatica puede favorecer la adquisicién-
aprendizaje rapida que la mayoria de los programas de las titulacio-

nes exigen. Esta postura coincide con la de Carmen Gomez Garcia
(2002-2003:105), quien postula que

7 Remitimos al lector

a los componentes de la Competencia Comunicativa
¢ormulados por Michael

Canale (1983) y Lyle Bachman (1990).
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la ensefanza de la gramatica supone el camino mas corto de apropia-
cién de los tendmenos lingiifsticos de una lengua, el medio mas senci-
llo de comprension de textos de elevada dificultad, mas no mediante el

andlisis de la estructura en sf, no como fin en sf misma, sino como fina-
lidad de comurucarse y ser entendido.

La idea formulada por esta autora de que el aprendizaje de la gra-
matica es un medio y no un fin es ampliamente compartida en el 4m-
bito de la Ensefanza de Segundas Lenguas. Sin embargo, es en la

cuestion acerca de en qué medida y como usar el medio gramdtica
donde surgen las posturas encontradas.

En la (escasa) bibliografia sobre la ensefianza de lenguas en las ca-
rreras de Traduccién, encontramos dos posturas divergentes: una que
defiende la importancia de su estudio explicito (Carmen Gémez Gar-
cia (2002-2003) y Maria Angeles Recio Ariza (2008 y 2011)) y otra enfo-

cada principalmente hacia el trabajo con textos (Laura Berenguer
(1999) y Pilar Civera (1996)).

En la descripcién de la ensefianza de la gramatica en sus clases de
Aleman para Traductores, Carmen Gémez Garcia (2002-2003) aboga
por la presentacién de subsistemas completos de la gramatica dc? la
lengua meta y la inclusién de elementos del método de gramatica-
traduccién con ejercicios enfocados especialmente a la correccion sin-
tictica y morfolégica como el uso de la traduccién inversa, relacio-
nando, al mismo tiempo, el estudio de la gramatica con el trabajo con
textos auténticos incluidos textos literarios en lengua meta. También
Maria Angeles Recio Ariza (2008 y 2011) subraya la importancia de la

gramética en la ensefianza de la Lengua C para Traductores. Segun
esta autora (2011:168),

la gramatica es la base sobre la cual se erige y en la cual se fundamenta

la lengua en si, puesto que presenta el esqueleto sobre el cual se verte-
bra la lengua.

g S SR

Para el estudio de la gramética propone un modelo cognitivo que
aproveche “los recursos adquiridos en el aprendizaje de otra lengua
extranjera o, incluso, de la propia lengua materna” (2011:169)"® y que

" El papel de la lengua materna se tratar4 en el apartado 4.4.
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oina las siguientes caracteristicas: exposicion de la lengua extranjera,
p\-m‘osam'\ento de la misma,

creacion de una Gramética Universal y produccién en la lengua ex-
\ranjera. Asimismo, Recio Ariza incide en la importancia de mostrar a
los alumnos la 16gica y sistematicidad que se esconde detras del sis-
lema gramatical. Los ejercicios que propone comprenden drills no
mecdnicos, como frases sin sentido que permiten detectar la forma

verbal correcta, la construcci6n de frases a partir de palabras dadas y
la correccion de errores cometidos por los alumnos.

La otra postura, aquella que toma como punto de partida el trabajo

con textos, se encuentra reflejada en la contribuci
tribucién de Laura Beren-
guer (1999:136-138), quien dice que i

\ eé :S(’ihl_ilro (Elél s;sitema de 1alengua y de su estructura gramatical debe-
| €jar paso al estudio de otros aspectos més relevantes para la tra-

it ;
uccibn: el estudio de todos aquellos aspectos que el alumno no puede

consultar ni ica ni
o 11211.1 ®N una gramatica ni en un diccionario, y que tienen que
€l discurso y el sentido del texto.

Estos 1 . .
Para estsel?igliyen la dimensién pragmatica y la dimensién semittica.
- ct’ ah;utf)fa_pmpom un analisis textual basado no solamen-

pectos lingiiisticos sino en la Teoria de la Traduccién. El mode-

lo que i
que propone incluye factores contextuales, tanto pragmaticos (emi-

sOr, Tecept e
’ Plor, texto), como semitticos (género, connotaciones,

referenci ‘ i
Siéninmas'y alusiones), intratextuales (coherencia, cohesion y progre-
ematica) y problemas de traduccion.

También Pilar.Civera (1996:184) propone el trabajo con textos co-
mo punto de partida para el estudio de la gramatica:

El estudiante ird descubriendo la gramatica a través de los textos, y sus
aspectos se amplian o completan al final del estudio del texto; asi su
planteamiento surgiré de forma progresiva con la dificultad de los tex-
tos. Durante la iniciacién se proveera a los estudiantes de las explica-

ciones minimas para permitirle la correcta comprension lectora e ini-
ciarle en la expresion escrita.

Nosotras compartimos con Carmen Goémez Garcia y Maria Ange-
les Recio Ariza la especial atencién que merece la instruccién gramati-
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cal en la ensefianza de lenguas a traductores. Para la correcta descog;.
ficacion de un texto, que constituye, como ya se expuso en apartadog
anteriores, uno de los objetivos principales de esta enseflanza, |oq
alumnos deben conocer el armazoén sintdctico y ser capaces de estable.
cer relaciones entre los diferentes elementos, pues solo a través de |,
descodificacién del sentido denotativo puede el alumno entender
como funciona el texto en una situacion comunicativa. Si bien es ver.
dad que practicamente la totalidad de la informacion gramatical nece.
saria para la comprensién de un texto puede ser recuperada de obrag
de consulta, cuando el porcentaje de estructuras que deben consultar.
se es elevado, la comprension puede verse seriamenfe mermada. Asj.
mismo, resulta motivador para los alumnos descubrir cémo lo§ cono-
cimientos gramaticales adquiridos les facilitan la construccién de
significado de un texto en la lengua extranjera.

En nuestra opinién, el estudio del sistema lingiiistico no s:olo es el
camino més répido hacia el aprendizaje de una lengua extranjera en e]
contexto que nos ocupa (cf. también Carmen Goémez Garm._a: 2002-
2003), sino también un requisito indispensable para un profesional de
las lenguas, que necesitard conocer estas no solo como instrumento de
comunicacién sino también como sistema. Siguiendo estas pautas
proponemos un acercamiento a la gramatica que retina las siguientes
caracteristicas:

Comprensiva: se deben presentar subsistemas completos de la. len-
gua meta utilizindolos como marcos generales, cuyos elemento§ indi-
viduales se trabajaran de forma progresiva®® (cf. los comentarios de
Gomez Garcia 2002-2003: 107)

Cognitiva: se debe insistir en la sistematicidad de los subsistemas
gramaticales y fomentar, de esta manera, la creacién de una gramatica
interna de la lengua meta (cf. los comentarios de Recio Ariza 2011:
166-169) mediante la cual el alumno pueda establecer relaciones entre
los diferentes elementos que va adquiriendo.

" Tomando como ejemplo la declinaci6n de los sustantivos alemanes, proponemos
presentar ya desde el principio el cuadro completo explicando que los diferentes
casos del aleman son formas que aparecen en determinados contextos sintacticos.

En el trabajo progresivo de cada uno de los casos y su uso sintactico se utilizarj
dicho cuadro como referencia.
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Contrastiva: los planteamientos cognitivos de aprendizaje sostie-
nen que integramos lo nuevo en las estructuras cognitivas ya existen-
tes. Desde esta perspectiva no resulta sino coherente y 16gico incluir

los conocimientos de la lengua materna u otros idiomas ya adquiridos
en la ensefianza de una lengua nueva.?o

Pedag6gica: por Gltimo debe tenerse en cuenta que la capacidad
del alumnado para asimilar contenidos gramaticales es limitada. Es,
por lo tanto, importante encontrar un camino que compatibilice los
objetivos del programa con la capacidad humana de asimilacién para
evitar la saturacién y mantener la motivacién. Esto puede conseguirse
a través de la inclusién de elementos comunicativos que muestren a

los estudiantes que pueden hacer cosas con el idioma y que promue-
van un acercamiento ladico y motivador.

4.3. EL TRATAMIENTO DE LOS ERRORES

La investigacion en el 4mbito de la Adquisicién de Segundas Len-
guas hz?L d_emostrado que los errores forman parte del proceso de
aprendizaje de una segunda lengua, pues revelan las hipétesis que los
alu@os forman sobre la lengua meta v, por lo tanto, las estrategias
Creativas que estan aplicando, y las interferencias que este proceso
rembt.a por parte de la lengua materna, otras lenguas extranjeras o la
propia lengua meta. En este contexto surgié también la metodologia
de investigacion del Analisis de Errores, que investiga el origen de los

errores que ;:10meten los aprendientes y posibles procedimientos para
erradicarlos® .

Asimismo, con el surgimiento de la metodologia comunicativa
cambio6 la valoracion de los errores que empezaron a apreciarse mas
en funcién de su impacto comunicativo que en funcién de su correc-
cion formal, de manera que la correcciéon gramatical y, en menor me-
dida, la precision léxica quedaron relegados a un segundo plano.

20 Este punto se desarrollard con mas detalle en el apartado 4.4.

21 pPara un resumen amplio sobre el Analisis de Errores, recomendamos la lectura

del capitulo correspondiente en Isabel Santos Gargallo (1993).
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Para el ambito de la enseflanza de lenguas a traductores, esta valo.
racion de los errores es aplicable solo hasta cierto punto, pues [,
subordinacién de la precisién a objetivos comunicativos desembocy
en una acentuacién de la comprensién global, sin atender a detalles o
matices, en las destrezas receptivas y la valoracién de los textos pro.
ducidos en funcién de su comprensibilidad.

Para las destrezas orales que se han formulado en términos comu-
nicativos, este planteamiento es valido y ayuda, ademads, a mantener
el interés, pues la excesiva correccién en actividades de expresion oral,
que ya de por sf son més propensas a generar un mayor numero de
errores, puede acarrear frustracién y rechazo hacia el idioma.

En la expresi6n escrita, sin embargo, debe insistirse en un correcto
uso de la lengua meta. Ya hemos explicado en uno de los apartados
precedentes la importancia de una redaccién correcta para un traduc-
tor aunque no realice traducciones hacia la lengua extranjera. Para
fomentar dicha correccién en la expresi6n escrita, proponemos las
siguientes estrategias:

* Extraer ejemplos de errores de la produccién de los
alumnos 2}; corregirlos en clase en parejas .0 _grupos
reducidos™. Las frases presentadas deben limitarse a
aquellas estructuras que los alumnos ya son capaces de
corregir con los conocimientos adquiridos.

e Marcar los errores en las redacciones segtin una leyenda
de simbolos que se reparte el primer dia de clase. Los
alumnos deben elaborar una segunda versién de su texto
a partir de la versién corregida. También aqui
recomendamos marcar solo los errores que los alumnos ya
deben ser capaces de corregir, dando, si se estima
adecuado, pistas acerca de las estrategias a seguir para su
correccién. Recomendamos corregir los demds errores
directamente, puesto que a pesar de que los alumnos
probablemente no estén preparados para asimilar la

2 También Maria Angeles Recio Ariza (2008:281) apoya el uso del analisis de
errores en la clase de idiomas a traductores.
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informacion, no nos parece correcto devolver un texto que
todavia contiene errores.

. Llamar la atencién de los alumnos sobre fenémenos
ramaticales durante el trabajo con textos escritos. Esto
aumentarda la conciencia linglistica e influira
positivamente en la correccién a la hora de redactar.

44.EL PAPEL DE LALENGUA MATERNA

Al igual que la ensefianza de la graméatica, también la lengua ma-
terna recibe un trato diferente en cada uno de los enfoques didéacticos
desarro\lados, d.ependiendo, en gran medida, de las teorfas de adqui-
sicion y aprendizaje que forman la base de cada uno de ellos. A pesar
de que en la metodologia comunicativa no existen directrices claras
sobre su uso, hoy dia se tiende maés a bien a reducir su uso o prescin-
dir del todo de ella en el aula. En grupos de alumnos de procedencia
diversa a menudo no existe alternativa, sin embargo, muchos profeso-
res tamblén.aplican esta estrategia en la ensefianza e; grupos n?\onolin-
giles atendiendo a directrices por parte del centro, a sus propias

creenct;s acerca fie la adquisicién de una lengua o simplemente por-
que esta estrategia goza de mayor prestigio social.”

El contexto que nos ocupa aqui, sin embargo, se caracteriza de
otros contextos educativos precisamente por el papel de la lengua
materna, pues la finalidad de la ensefianza consiste en preparar a los
estudiantes a una actividad que implica el trabajo constante con dos

codigos hngiiisticos.. No resulta, por lo tanto, sino coherente integrar
un enfoque contrastivo en la ensefianza de lenguas.

Esta postura también es compartida por muchas de las autoras ci-
tadas. Laura Berenguer (1999:139) defiende un enfoque contrastivo
tanto a nivel lingiiistico como textual, Pilar Civera (1996:184) propone
analizar, de forma contrastiva, “las dificultades mas comunes y ele-

2 . : = .
Es una creencia popular muy extendida en Espafa de que una ensefianza que se
realiza inicamente en la len

gua meta es mas efectiva que una ensenanza con apoyo
de la lengua materna.

Futhark 9 (2014) Schmidhofer, La especificidad, 425452
1SSN 1886-9300

Escaneado con CamScanner



446

mentos de discrepancia” entre las dos lenguas, Carmen Gémez Garcf,
(2002-2003:105) destaca que el aprendiente adulto imbrica lo nuevg g,
redes asociativas y Marfa Angeles Recio Ariza (2011:169) recuerda |,
importancia de aprovechar los recursos ya adquiridos durante Ia aq.
quisicién de otros idiomas, incluyendo la lengua materna.

En nuestra opinién, tal como proponen también varias de las auto.
ras citadas, la ensefianza de lenguas debe formularse desde -los plan-
teamientos del aprendizaje cognitivo que sugieren que la .asunilacién
de informacién nueva se efectia mediante la comparacién con los
conocimientos ya adquiridos. En consecuencia, los mapas mentales ya
existentes condicionan la representacién e integre!aén de lo nuevy,
que, a su vez, puede retroalimentar y modificar dichos i el A}Pli-
cado al 4mbito de la adquisicién-aprendizaje de idiomas, esto 51gn.1f1ca
que, al menos durante las primeras etapas, dicha comparacion e inte-
gracion se efectia desde las estructuras de la lengu.a materna o de otra
lengua extranjera seguin las similitudes y diferencias, algo que se ma-
nifiesta en la preocupacién por parte de los alumnos por disponer de
una traduccién o en la busqueda de similitudes con la lengua materna
u otra lengua estudiada (normalmente el inglés) y el consiguiente
alivio si dicha analogia existe.

Debido a nuestra actividad docente y la experiencia propia como
aprendientes de varios idiomas extranjeros, estamos convencidas de
que la lengua materna desempeiia un papel importante en el proceso
de aprendizaje de un idioma extranjero en el aprendiente ac?u-lto. En
este contexto, los planteamientos basicos hechos por el Andlisis Con-
trastivo nos parecen, en principio, acertados:

We assume that the student who comes in contact with a foreign lan-
guage will find some features of it quite easy and others extremely dif-
ficult. Those elements that are similar to his native language will be
simple for him, and those elements that are different will be difficult.
(Lado 1957:2)

En los afios 60, estas premisas se llevaron a la didactica mediante
un enfoque conductista y fueron desechadas junto a este debido a que
dicho enfoque result6 ineficaz y poco motivador. Asimismo, la hipé-
tesis formulada por el Analisis Contrastivo de que la dificultad se
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iraduciria en un namero significativo de errores nunca se vio confir-
mada por estudios empiricos.

No obstante, poco se ha explorado el potencial de estos plantea-
mientos como estrategia de aprendizaje debido a la mala fama que
adquiri6 el Analisis Contrastivo por su fracaso como instrumento de
pron6stico y la creencia muy extendida entre docentes de idiomas de

q]ue se debe desterrar la lengua materna de los aprendientes de las
clases.

Siguiendo 1?5 principios de aprendizaje cognitivos arriba propues-
tos, nosotras, sin embargo, creemos que el empleo de la lengua mater-
na Como .elemento contrastivo puede resultar en una ensefianza-
aprendizaje mas eficaz en el contexto que describimos, pues a través
de la contrastacion pueden detectarse potenciales areas de dificul-

47 Ta enisef . o
?:) s nsenanza contrastiva puede abarcar los siguientes dmbi-

La gramdtica: partimos de la premisa de que un (futuro)
traduc.tor debe conocer las estructuras de las lenguas
extranjeras con las que trabaja y la de la suya propia y,
ademas, la terminologia bésica para describir y analizar
fenémenos gramaticales. A través de la ensefianza-
aprendizaje contrastiva, los alumnos conocerdn los
subsistemas de la lengua meta y los analizaran desde el
subsistema correspondiente de su lengua materna. Esta
comparaciéon ayudarda a los aprendientes a tomar

2% Nos gustaria reiterar que las propuestas formuladas no son necesariamente

transferibles a otros contextos educativos, por ejemplo, a grupos con shiran de
diversa procedencia o a alumnos que no poseen conocimientos metalingiisticos.

25 f también los comentarios de Carmen Valero Garcés (1998-99: 33-34), quien

destaca los beneficios de la ensefianza contrastiva a través de textos:

Working with parallel texts may also be used to illustrate specific aspects of

the structure of the language (passive voice, prepositions or conditional

sentences), Of aspects connected with vocabulary and context (rhetoric

conventions) of pragmatic considerations (cultural differences, ways of ex-

ressing politeness. etc.), because tl’}IOUgh‘ ﬁje inevitable comparison gf

both languages the student may easily assimilate the structural, semantic

and p;agmatic differences between the languages and becomes more aware

of them.
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conciencia no solo de las diferencias estructurales entre
ambos idiomas, sino también a adoptar una actitud
reflexiva hacia de su propia lengua. De esta manera, los
estudiantes descubrirdn que los idiomas poseen diferentes

e i i il B e bt

B B s S ot i P e s

ST

mecanismos de expresion y que cada uno comprende
fenémenos que no encuentran correspondencia en otro.

Como estrategias para el aula proponemos la elaboracién
de cuadros por parte de los alumnos a partir de material
linglifstico  (semi)auténtico, la descripcién de las
diferencias halladas y la traduccién inversa.

El léxico: también en el &mbito léxico, el trabajo contrastivo
puede ayudar a aclarar significados y prevenir
asociaciones equivocadas que pueden darse en Ia
ensefianza monolingiie, pues especialmente en las
primeras etapas, las definiciones en lengua meta resultan
demasiado complicadas o simplistas y el alcarTce de las
iméagenes, de los dibujos y de la mimica es limitada n‘1és
alla de los objetos y las acciones concretos. La traduccién
puede suplir estas deficiencias y asggurar que los alumnos
no se formen ideas equivocadas.” Mientras en etapas
tempranas, la lengua materna puede  usarse
principalmente para controlar la comprensién y comparar
redes semanticas entre los dos idiomas, en fases
posteriores puede emplearse para llamar la atencién de
los alumnos sobre las diferentes asociaciones que palabras
aparentemente equivalentes provocan en los hablantes
recordando a los aprendientes que los idiomas estdn

= Respecto a este punto, recuerdo la siguiente anécdota: un alumno que me habia
solicitado ayuda para superar un examen de aleman de nivel Al me dijo en una
ocasién que dabei significaba cartera. Cuando le pregunté como habia llegado a esta
asociacién me dijo que su profesora, cuando le pregunté por el significado, habia
golpeado su torso a la altura del pecho queriendo indicar que llevaba la cartera
encima. El alumno, sin embargo, habia interpretado que se referia a la cartera en si.
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ligados a conceptos y valores culturales que encuentran
expresion a través de ellos.”’

, Aspectos pragmiticos: por Gltimo queremos destacar que la
ensefianza contrastiva no debe pararse en el nivel de la
estructura o de la palabra. El an4lisis contrastivo de textos
tal como lo plantea Laura Berenguer (1999) no solo
ayudaré a los aprendientes a tomar conciencia sobre las
convenciones culturales de organizacién textual sino
también del empleo de las diferentes estructuras a nivel

microtextual y su funcionamiento en un contexto
auténtico.

yamos a cerrar este apartado con unas reflexiones acerca de la
engua en la que debe realizarse la instruccién. Seria deseable que la
mayor parte de la comunicaci6n en el aula se efectuara en la lengua
meta para que la exposici6n del alumno a esta sea méxima. Sin
embargo, en el caso de gran distancia interlingiiistica entre la lengua
materna y 1a lengua meta, este enfoque a menudo resulta ineficaz,
especialmmte en etapas tempranas, puesto que las destrezas orales en
Jengua .meta tCTd.avia no estan desarrolladas y la aplicacién de
estrateglas cogrutivas precisa de un lenguaje que el alumno no posee
todavia. Proponemos, por lo tanto, un acercamiento paulatino al uso
de la lengua meta como instrumento de comunicacién en el aula en
funcién de la mutua inteligibilidad de las dos lenguas.

4.5. EL USO DE LA TRADUCCION

Al igual que la ensefianza de la gramatica, también el uso de la
traduccion en la clase de idiomas ha dado lugar a posiciones encon-
tradas. La postura de los detractores queda bien resumida en la adver-
tencia de Isabel Santos Gargallo (1993:61) de que la traduccién en clase
de idiomas se puede convertir en un habito dificil de erradicar y tener
una influencia negativa sobre la construccién sintictica en la lengua
meta. Segun esta autora, puede constituir una barrera para el alumno

27 Como ejemplo, invitamos al lector a reflexionar sobre las diferentes asociaciones
culturales y politicas que provocan las palabras Heimat y patria.
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a pensar en la lengua meta. Entre los defensores, citaremos a Henry
Widdowson (1978, citado en Carmen Valero Garcés 1998-99:31), quien
sostiene que el objetivo de la ensenanza reside en que el alumno per-
ciba la lengua meta como instrumento de comunicacion igual que su
lengua materna, lo que justificaria el uso de la traduccion.

Los argumentos esgrimidos en contra de su uso en la ensefianza
con fines comunicativos, que advierten del peligro de la asociacién de
elementos de la lengua meta con otros de la lengua materna, no son
aplicables al contexto que nos ocupa, pues se prepara al alumna'ldo a
trabajar con dos c6digos lingiiisticos y, precisamente, a traducir. La
inclusién de la traduccién en las clases también es compartida por las
siguientes autoras que se han ocupado de la especificidad de la ense-
fianza de lenguas en las carreras de Traducci6n: Carmen Gomez Ga’r-
cia, (2002-2003:109), Maria del Carmen Martin Santana (2004), Maria
Angeles Recio Ariza (2008: 281, basandose en Gerhard Pisek (1994)) y
Amparo Hurtado Albir (1987, citada en Isabel Santos Gargallo 1993:
61-62). Los argumentos que més relevantes nos parecen pueden resu-
mirse de la siguiente manera:

El uso de la traduccién...
» fomenta la capacidad de analisis y sintesis

o permite relacionar la lengua materna con la leng_ua
extranjera y tomar conciencia de las diferencias
estructurales, léxicas y sociolingiiisticas

* es el punto de partida de debates sobre fenomenos
lingiifsticos

e permite la practica de fen6menos ya estudiados

» fomenta la precisién en procesos de comprension

* sirve para la ampliacién del léxico

* mejora la expresién y la flexibilidad de expresién en la
lengua materna

* permite tomar conciencia de las interferencias en
diferentes niveles
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Para la aplicacion en el aula recomendamos, tal como expusimos
en el apartado 4.1, el uso de traducciones pedagogicas enfocadas al

andlisis de los textos originales y el trabajo contrastivo entre la lengua
extranjera y la lengua materna.

5. CONCLUSION

El an4lisis de objetivos y motivaciones presentado al inicio de este
articulo ha mostrado que la ensefianza de idiomas en las carreras de
Traduccién precisa de una metodologia especifica que dé respuesta a
estas necesidades. Partiendo de la metodologia mas extendida hoy
dia, la comunicativa, hemos intentado esbozar las bases de una ense-
fianza disefiada a preparar al alumno universitario para el desempefio
de 1a. traduccién. Creemos que esta area, que se nutre tanto de la Di-
dactica de Segundas Lenguas y como de la Traductologia, ha recibido

poca ‘fitencién debido a su caréacter hibrido y que mereceria un debate

mas 1'ntenso acerca de sus principios metodolégicos y aplicaciones
préanas, pues la experiencia nos ha mostrado que especialmente en
las asignaturas de traduccién desde la Lengua C, en la que los alum-
nos no suelen tener conocimientos previos al iniciar los estudios, exis-
ten, a menudo, deficiencias lingiiisticas que podrian evitarse con una
ensefanza de idiomas mas enfocada a las necesidades de los futuros
traductores.
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